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Breve Historico do Programa de Formacao de Professores — USP

A Comissao Permanente de Licenciatura foi criada em 2001 pela entdo Pré-Reitora
de Graduagdo, Profa. Dra. Ada Pelegrinni Grinover, e coordenada em seu primeiro ano

pela Profa. Dra. Sonia Teresinha de Sousa Penin, atual Pré-Reitora, e posteriormente pelo

Prof. Dr. José Sérgio F. de Carvalho (EDF/FE). A motivacdo inicial para sua instalagdo foi
a exigéncia, feita pelo Conselho Estadual de Educacdo, de um projeto de licenciatura a
partir do qual esta instituicdo poderia proceder a avaliagao dos cursos superiores sob sua
responsabilidade juridica.

Na ocasido foram indicados representantes de todos os cursos de licenciatura da
USP que, junto com os representantes da Faculdade de Educacdo e do DCE, deveriam
redigir o documento a ser enviado ao Conselho Estadual de Educagdo. Um possivel
caminho teria sido simplesmente descrever as formas pelas quais as diferentes licenciaturas
da USP se estruturavam, formalizando, assim, as praticas diversas que se cristalizaram ao
longo das tultimas décadas. Nao foi essa, contudo, a op¢do da equipe que integrou a
Comissao.

Ao contrério, pareceu-nos que a exigéncia legal abria a oportunidade de se retomar
a discussdo sobre a formacao de professores na USP. Uma iniciativa pioneira nesse sentido
ja havia sido realizada no inicio dos anos 90, com o Férum das Licenciaturas, cujos
documentos foram lidos e reavaliados. Cerca de trés anos antes, a Faculdade de Educacgao
havia sugerido mudancas substanciais na estrutura das licenciaturas, sem, contudo, obter
uma adesdo significativa das outras unidades. Tratava-se, a nosso ver, de uma
oportunidade impar de se pensar conjuntamente novos rumos para a formacdo de
professores do ensino basico e para a integragao da universidade com as escolas publicas.

E evidente que uma tarefa desse porte — a unificacdo de principios e diretrizes na
formacdo de professores — ndo € simples nem rapida. Foram cerca de trés anos de trabalho,
na maior parte do tempo com reunides semanais, exigindo, inclusive, o deslocamento de
representantes dos campi do interior. Paralelamente as discussdes na Comissao
Permanente, diversas unidades desenvolveram mecanismos de discussido interna a fim de
subsidiar o documento enquanto outras, experimentalmente, implementavam e avaliavam

algumas das propostas iniciais.



Duas versdes preliminares das propostas foram apresentadas em audiéncias
publicas (2001 e 2002) e as sugestdes entdo formuladas passaram a ser analisadas pela

Comiss@o. No ano de 2003 promoveram-se dezenas de contatos com representantes

docentes e discentes das diferentes unidades envolvidas a fim de ouvir, apresentar e
discutir propostas de aperfeicoamento do programa. A presente proposta incorporou varias
sugestdes e procurou compatibilizar expectativas muitas vezes bastante diferentes, embora
igualmente legitimas. O resultado final ndo é, nem poderia ser, uma compilacdo dos
diferentes pontos de vista, mas procura representar a diversidade de perspectivas e
apresentar caminhos para o equacionamento dos indmeros conflitos inerentes a um
programa que pretende integrar unidades que até hoje funcionavam fundamentalmente por
justaposigao.

Por essa razdo, uma de suas maiores preocupacgdes foi a proposicdo de mecanismos
permanentes de didlogo, experimentacdo e renovacdo de praticas e formas de organizagdo
das licenciaturas. Assim, seu resultado final, mais do que sugerir um caminho fixo e
definitivo, procura estabelecer as bases para que a Universidade de Sao Paulo possa ter na
formagdo de professores € no compromisso com a melhoria do ensino publico uma

preocupagdo constante e uma agdo integrada e renovadora.
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“Uma sociedade que aspire a ser genuinamente democrdtica nédo pode ater-
se a uma visdo restrita e meramente técnica de formacdo de professores. Ela deve
estimar — e verdadeiramente fomentar — a relevincia fundamental do pensamento
critico em todas as esferas que dizem respeito a vida cultural. Ela precisa, de forma
especial, conceber seus professores ndo simplesmente como agentes
profissionalmente equipados para desempenhar seu papel com eficiéncia em face de
qualquer meta que lhes for exteriormente estabelecida. Ao contrdrio, deve concebé-
los como homens e mulheres livres com uma dedicacdo especial aos valores
intelectuais e ao cultivo da capacidade critica dos jovens. Nesse papel os professores
ndo podem restringir sua atengdo somente aos procedimentos isolados de uma sala
de aula, deixando a outros a determinacdo dos propdésitos da escolaridade em um
contexto mais amplo. Eles devem responsabilizar-se ativamente pelos objetivos com
os quais se comprometem e pelo contexto social no qual esses objetivos devem
prosperar.

Se, analogamente, concebermos a formacdo de professores ndo como um
simples treinamento para a competéncia individual em certas atividades de aula, mas
como o desenvolvimento de uma classe de intelectuais vital para uma sociedade livre,
podemos vislumbrar com mais clareza o papel da formacdo universitdria e dos
estudos académicos nesse processo. Pois, embora estes nem sempre resultem em
eficdcia prdtica direta, lidam continuamente com as questées que dizem respeito ao
significado da prdtica educacional, a seus objetivos e contextos. Estas sdo questoes
que os alunos devem ter continuamente diante de si em seu processo de formacdo
como professores, se pretendemos que eles sejam agentes responsdveis na
determinagdo dos propositos e das condicdes da educacdo. Ligar a formacdo de
professores a tais questoes é a tarefa especial que se abre como oportunidade a

universidade”.

1. Scheffler



UNIVERSIDADE DE SA0 PAULO
PRO-REITORIA DE GRADUACAO

Comissdo Permanente dos Cursos de Licenciatura

PROGRAMA DE FORMACAO DE PROFESSORES NA USP

L. Principios e objetivos do Programa e de Formacao de Professores na USP

Os cursos de Licenciatura para professores do ensino basico e profissional existem
na USP praticamente desde sua fundacdo. O modelo hoje predominante, de formacdo
pedagodgica complementar dada pela Faculdade ou Departamentos de Educacao, instalou-
se a partir da década de 70, herdando muitas das orientacdes curriculares e da estrutura
formal concebida na década de 30. Essa estrutura, embora possa ter obtido resultados
satisfatorios para as condigOes vigentes na primeira metade do século XX, vem
encontrando, hoje, dificuldades crescentes para cumprir seus objetivos em face das
profundas modificacdes no panorama educacional. A ampliagcio macica do acesso 2 escola
publica, ocorrida nas ultimas décadas, deveria ter correspondido uma renovacdo
significativa nas concep¢Oes de formacgdo de professores e um aumento proporcional de
cursos de licenciatura em instituicdes publicas de ensino superior. Contudo, nem num
campo nem no outro se logrou realizar transformagdes capazes de enfrentar o desafio de
uma escolarizacao ampla e culturalmente satisfatéria para a totalidade dos jovens de nossa
sociedade.

No que diz respeito a concep¢do de formacdo de professores, a maior parte dos
Cursos de Licenciatura atualmente ministrados pela USP tem ainda um cardter de
complementacdo a formagao profissional nas mais diversas dreas. Assim, em praticamente
todas as unidades o diploma de Bacharelado €, de fato, um pré-requisito para a obtencdo do
titulo de Licenciado'. Nesse sentido, a formacdo de professores é compreendida como uma
superposicdo de dois conjuntos de conhecimentos, em que o aprendizado do saber
disciplinar antecede o aprendizado do saber pedagdgico.

Uma andlise das estruturas curriculares dos vérios cursos revela semelhancas

marcantes. Muitas vezes o aluno toma conhecimento da existéncia da op¢ao profissional

"'Ha excecdes, como as Licenciaturas em Artes, Fisica e Matemadtica, dentre outras, mas a concepgdo
prevalecente ainda € a da justaposicio da formagdo pedagdgica ao bacharelado.



pela Licenciatura no decorrer de seu Curso de Bacharelado e associa o curso de
licenciatura somente as disciplinas pedagdgicas. Dessa forma, ao invés da pretendida
integracdo, em muitos cursos, cristalizou-se uma distribui¢do de responsabilidades
desarticuladas de um projeto comum: a formagao de professores.

A questdo da formagdo de professores, contudo, ¢ mais complexa do que o conjunto
de dificuldades apontadas e vem sendo objeto de discussdo em diferentes dmbitos, internos
ou externos a2 USP?. Documentos sobre a formacao docente, em foruns nacionais e
internacionais, t€m chamado a atencdo para a insuficiéncia da sobreposicao do saber
pedagégico ao dominio de saber especifico, apontando a necessidade de uma formagdo
profissional articulada, em que ganham destaque as questdes especificas da atuacdo
profissional, o que exige mudancas profundas nas propostas dos cursos de formacdo de
professores. Essas preocupacoes estdo também presentes em documentos legais, como na
atual Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDB) e o atual Plano Nacional de
Educacdo (PNE) e, principalmente, em textos especificos, como as Diretrizes para a
Formacao de Professores, seja em ambito estadual ou nacional.

Para além das questdes de ordem legal, a Universidade, por sua prépria natureza,
explicitada em seus objetivos e funcdes, tem um papel de destaque a desempenhar nas
respostas as demandas educacionais colocadas pela sociedade. Além disso, ha que se
considerar que a educacdo é uma questao de relevancia publica, dai a importancia de uma
formacdo de professores que se vincule a valores e aspiracdes da esfera publica e que
traduza nas relagdes pedagdgicas essa orientacdo, contribuindo para a formagdo de
individuos com espirito publico.

No amplo espectro dessas questdes, torna-se central a preocupag¢do com a formagao
do professor para a escola bdsica, uma das atribui¢des da Universidade no ambito da
graduacdo. A Universidade de Sdo Paulo tem o compromisso de elaborar uma proposta
efetiva para a formacdo desse profissional, de maneira a atender a legislacdo e as novas
exigencias colocadas pela sociedade e, principalmente, para marcar posi¢ao num projeto de

sociedade mais justa e democrética.

> Em nivel nacional, os principais féruns de discussdo foram: CBE — Conferéncia Brasileira de Educago,
SBPC — Sociedade Brasileira para o Progresso da Ciéncia, ANDE — Associacdo Nacional de Educacdo,
Semindrios de Didética e de Pritica de Ensino, Anfope — Associacdo Nacional pela Formacdo dos
Profissionais do Ensino e ANPUH - SP. No ambito do Estado de Sdo Paulo aconteceram seis eventos do
Congresso Estadual Paulista sobre Formagdo de Professores, organizados pela UNESP. Na USP, os
principais eventos foram: Semindrio USP — Formagdo de Professores, em 1984, Semindrio Itinerante —
Dependéncia Econdmica e Cultural, Desenvolvimento Nacional e Formacdo de Professores, ao longo de
1985 e Forum das Licenciaturas, realizado em trés momentos (1990, 1991 e 1992).



Dentre essas exigéncias sociais destaca-se a necessidade de os cursos de formacgdo
de professores prepararem profissionais capazes e politicamente motivados a lidar com a
diversidade da populagdo atendida hoje pela escola bésica brasileira. A concretizagao desse
ideal requer a formacao de um professor nao apenas dotado de competéncia em sua drea de
saber, mas também capaz de compreender essa diversidade, de modo a corresponder as
expectativas daqueles que hoje freqiilentam a escola. Tal compreensdo pressupde o
entendimento de que as respostas mais adequadas para cada comunidade escolar emergirao
de um trabalho compartilhado e que deve ser objeto de discussdao nos cursos de formacao
de professores. Responder a essas demandas de formacdo exige da USP esforco
significativo que promova reformulagcdes importantes em seus cursos de Licenciatura. Tal
renovacao s6 serd possivel com o envolvimento de docentes das diferentes unidades.

Os principios e objetivos gerais que se seguem resultaram dos debates realizados
por esta Comissao, internamente € com a comunidade da USP envolvida com formacdo de
professores. Eles constituem eixos norteadores para a proposi¢do dos projetos a serem

desenvolvidos nas unidades.

I.1. Principios

1. A formacao de professores no ambito da Universidade de Sao Paulo exige empenho
permanente de suas diversas unidades, de maneira a inspirar projetos integrados que
visem preparar docentes para a educacao basica, em seus niveis fundamental e médio.

Acreditamos que uma renovacao significativa da formacao de professores s6 podera
ocorrer caso a Universidade se mobilize nesse sentido, ja que ndo se trata de uma simples
remodelacgdo técnica ou curricular stricto sensu, mas do estabelecimento de uma politica de
formacdo de professores. Tal politica exige um esforco permanente de reformulacdo,
avaliacdo e acompanhamento por parte das diversas faculdades e unidades que oferecem
disciplinas para os cursos de Licenciatura. Acreditamos, ainda, que essa mobilizacao
requer, por parte das unidades e 6rgdos centrais da Universidade, medidas explicitas de

valorizagdo das atividades voltadas para a formagdo de professores.

2. A docéncia, a “vida escolar” e as instituicoes a ela ligadas, na peculiaridade de seus

saberes, valores, metas e praticas cotidianas, devem ser os objetos privilegiados de



qualquer projeto que vise a preparacao para o exercicio profissional na escola
contemporanea.

A formagao de professores deve partir da no¢ao de que a docéncia ndo se realiza
num quadro abstrato de relacdes individualizadas de ensino e aprendizagem, mas dentro de
um complexo contexto social e institucional. As institui¢des escolares, embora em
constante e forte didlogo com outras institui¢des, t€m histdria, valores, saberes e praticas
que lhes sdo especificos e, nesse sentido, t€m um papel social peculiar. Nao raramente,
essa especificidade tem sido obscurecida pela incorporagdo e transposi¢do acritica de
teorias, conceitos e perspectivas forjados a partir de interesses alheios a educacido enquanto
um direito publico. Esse € o caso, por exemplo, da recente difusdo de idéias e conceitos
oriundos de teorias da administracdo empresarial, como, por exemplo, “qualidade total”,
“cliente”, veiculados de forma imediata e mecanica em discursos educacionais. Nesse,
como em tantos outros casos andlogos, a especificidade das relagdes, dos problemas,
valores e das praticas sociais que historicamente caracterizam as instituicdes escolares nao
tem sido suficientemente reconhecida e problematizada. Importa, pois, que os principios
que norteiam a formacdo de professores se afastem da simples transposicdo, voltando-se
para a andlise das peculiaridades histdricas dessas institui¢cdes, de seus agentes sociais e
das tarefas especificas de seus profissionais. Uma politica de formacdo de professores
comprometida com os problemas escolares contemporaneos deve centrar-se num esforco
de compreensdo das teorias, das praticas, dos valores e da historia das institui¢des
escolares e seus agentes institucionais, tendo em vista que as escolas sdo as entidades

concretas em que os futuros professores exercerdo suas atividades.

3. A formacao de professores deve ter na escola publica seu principal foco de interesse
de estudo, investigacao, acompanhamento, intervencao e melhoria da acao docente.
Dado o carater publico da educagdo, o estabelecimento de vinculos entre os cursos
de Licenciatura desta Universidade e as escolas das redes municipais e estadual constitui
um instrumento importante para a formagao de professores, para os servicos de extensao e,
em decorréncia, para um esfor¢o de aperfeicoamento do ensino nessas instituicdes. Tais
vinculos constituem ainda uma oportunidade impar para o afloramento e o cultivo de

compromissos de nossos licenciandos para com as institui¢cdes publicas de ensino.

4. O projeto de formacao deve prever a indissociabilidade entre ensino, pesquisa e

extensdo, de modo a garantir a qualidade da formacao inicial, introduzindo os



licenciandos nos processos investigativos em sua area especifica e na pratica docente,
tornando-os profissionais capazes de promover sua formacao continuada.

Os cursos de Licenciatura constituirdo uma etapa da formacgao profissional, base do
permanente e necessario processo de formacao continuada, em que o professor prosseguira
diagnosticando e propondo alternativas adequadas aos desafios de sua acdo profissional,
bem como participando de projetos de extensdao da Universidade.

As relacdes entre ensino, pesquisa e extensao requerem articulacdo entre teorias,
praticas, disciplinas e projetos de intervencdo, tendo em vista o entendimento de que a
realidade educacional e escolar ndo € objeto especifico de uma disciplina, mas permite uma

pluralidade de abordagens.

5. A formacao do professor dar-se-a ao longo de todo o processo de formacao nos
cursos de graduacao.

E preciso que a preocupagio com a formagio do professor esteja presente e
integrada as disciplinas, atividades e objetivos dos institutos e faculdades que oferecem a
seus alunos a possibilidade de uma licenciatura, ndo se circunscrevendo as disciplinas

pedagégicas dos cursos. Dessa forma, os conteidos ligadas a formacdo especifica e os

ligados a formagao profissional do professor devem enriquecer-se mutuamente.

6. As estruturas curriculares dos cursos de formacao de professores devem ser
flexiveis, de modo a preservar os objetivos e respeitar perspectivas gerais da
Universidade, oferecendo uma pluralidade de caminhos aos licenciandos.

A flexibilizacdo impde-se como exigéncia de uma formagdo de professores mais
abrangente do que a tradicionalmente oferecida. Ela pode ser concretizada pela amplia¢ao
de ofertas de disciplinas a serem compartilhadas por mais de um programa, além de
projetos de formacgdo e de intervencdo potencialmente multidisciplinar e interunidades. A
flexibilidade devera ndo s6 respeitar as especificidades de cada unidade, mas também
oferecer ao aluno alternativas para escolhas e aprofundamentos segundo seus interesses e
aptiddes. Nesse sentido, os estdgios, as praticas e as atividades culturais poderdo ser objeto
de diversas propostas de trabalho institucional, desde que obedecidas as diretrizes gerais da

Universidade.

7. A instituicdo escolar e sua proposta pedagodgica, concomitantemente com as

caracteristicas das areas especificas de atuacio dos licenciandos, devem ser o eixo



norteador das diferentes modalidades de estagio supervisionado, que poderao
também estender suas acoes investigativas e propositivas a 6rgios centrais e espacos
socio-institucionais relevantes para a educacio publica.

E preciso que os estigios supervisionados tenham, simultaneamente com a
iniciacdo do licenciando no ensino de sua disciplina especifica, preocupagdo em apresentar
a instituicdo escolar ao futuro professor. No exercicio cotidiano de sua profissdo, o
professor deverd enfrentar uma série de tarefas que transcendem a sala de aula®. O préprio
carater coletivo das instituicdes escolares exige que o professor ndo seja concebido como
um preceptor em acdo isolada, mas como integrante de uma institui¢do educacional
complexa, na qual cada uma de suas decisOes ou atitudes é sempre potencialmente
educativa ou deseducativa. Assim, ainda que comporte uma série diversa de projetos e
atividades, a inicia¢do do licenciando na vida escolar deve ser feita por meio de projetos

que focalizem as instituicdes escolares ou demais instituicdes de relevancia para a

educacdo publica.

L.2. Objetivos gerais

O objetivo geral dos cursos de Licenciatura da USP estd definido nos mesmos
termos do objetivo geral da Graduagdo: "formacdo de um profissional competente,
socialmente critico e responsdvel pelos destinos de uma sociedade que se deseja justa,
democratica e auto-sustentdvel" (Objetivos da Graduagdo, USP, Pré-Reitoria de
Graduagao, outubro de 2000). Assim, o objetivo fundamental dos Cursos de Licenciatura é
formar professores como sujeitos de transformacao da realidade brasileira, comprometidos
com a busca de respostas aos desafios e problemas existentes em nossas escolas,
especialmente nas da rede publica. Dai decorre um conjunto de objetivos que devem

nortear a formacao do licenciando, levando-o a:

1. Compreender o contexto da realidade social da escola brasileira (seus valores,

representacoes, historia e praticas institucionais) de modo a poder assumir uma

3 Estes principios estio em consonncia com a Deliberacio CEE n.° 12/97 que afirma em seu Artigo 3 “a
programaciio de estdgios atenderd a diretrizes fixadas pelo conjunto de seus docentes dos cursos de
Licenciatura e levard em conta a amplitude da fung¢do docente do futuro licenciado em termos da eficiéncia
do ensino no quadro das propostas pedagdgicas das escolas” .



postura critica e responsavel pela transformacao dessa realidade, contribuindo
para o desenvolvimento de novas formas de interacao e de trabalho escolar.

2. Orientar suas escolhas e decisoes profissionais por principios éticos, pela superacao
de preconceitos, pela aceitacio da diversidade dos alunos, partindo do principio
de que todo aluno é capaz de aprender.

3. Compreender os processos de ensino e de aprendizagem, reelaborar os saberes e as
atividades de ensino, sempre considerando a realidade social, os objetivos da
escola basica, o cotidiano escolar e as experiéncias dos alunos.

4. Criar, implementar, avaliar e aperfeicoar projetos de ensino e de aprendizagem,
articulando-os com outras areas do conhecimento e estimulando acoes coletivas na
escola, de modo a caracterizar uma nova concepcao de trabalho educacional.

5. Investigar o contexto educativo na sua complexidade e analisar sua pratica
profissional, bem como as praticas escolares, tomando-as como objeto de reflexao,
de modo a poder criar solucoes mais apropriadas aos desafios especificos que

enfrenta e dar prosseguimento ao processo de sua formacao continuada.



I1. Organizacio e Articulacdo das Licenciaturas

A formagdo de professores na USP tem sido prevalentemente caracterizada como
uma justaposicdo de certas disciplinas pedagdgicas e de atividades de estidgio aos
Bacharelados, sem que se tenha logrado a articulacao entre essas diferentes etapas. A partir
dessa constatacdo, procurou-se, em diversas ocasides, formas de estruturacdo das
Licenciaturas que fossem capazes de romper com essa indesejavel segmentacdo. No
entanto, em que pese algumas experi€éncias e propostas inovadoras de institutos,
departamentos ou mesmo de um conjunto isolado de docentes, a Licenciatura ainda se
configura, para a maior parte dos alunos da USP, como um apéndice a sua formagdo inicial
especifica®. Essa dissociacdo ocorre em niveis distintos e complementares: nas unidades de
origem, entre os conteidos especificos e a formacdo de professores; na relacdo das
disciplinas das dreas especificas com as pedagdgicas e, por ultimo, das disciplinas
pedagdgicas entre si e com as atividades de estdgio.

E claro que um quadro como esse — tdo criticado como arraigado em nossas praticas
formativas e em nossa cultura académica — ndo serd transformado pela for¢a de um novo
conjunto de diretrizes ou normas ou mesmo a partir de uma reforma da estrutura curricular.
Urge, no entanto, propor formas de organizacdo institucional que tenham como objetivo
viabilizar projetos articuladores das licenciaturas que sejam capazes de contemplar, a
partir de um nuicleo minimo comum de principios e procedimentos, a diversidade de
perspectivas e necessidades formativas caracteristicas desta Universidade. Os mecanismos
institucionais de organizacdo e articulacdo das diferentes licenciaturas, mais do que
simplesmente sugerir caminhos fixos e Unicos, devem fomentar a constante proposi¢ao de
solucdes inovadoras por parte de docentes, faculdades e institutos envolvidos na formagao
de professores. Devem, pois, ter como objetivo fomentar investigacdes e proposi¢des
praticas visando a renovacdo na formacdo de professores.

Nesse sentido, a Comissdao Permanente de Licenciatura propde:

1. A reativacdo — ou a instalagio — de Comissdes Coordenadoras de Curso(s) de
Licenciatura (CoCs) em cada unidade que ofereca a licenciatura;
2. A criagdo, na Faculdade de Educacdo, de uma Comissdo de Acompanhamento das

Licenciaturas (CAL/FE);

% Ha, evidentemente, iniciativas isoladas e até mesmo cursos de licenciatura na USP que escapam dessa
descricao, por exemplo, organizando um curriculo préprio para a licenciatura desde o inicio dos estudos ou
propondo atividades integradas de estdgio. Contudo, a maior parte dos licenciandos da USP ndo tem se
beneficiado desses tipos de organizagdo curricular ou de atividades.



3. A criagdo de uma Comissao Interunidades das Licenciaturas (CIL).
Essas instancias serdo, nos ambitos das unidades e da Universidade, os 6rgaos
responsaveis pela implantacdo, avaliacdo e constante reformulacdo de programas de

formacao de professores.

II.1. As Comissoes Coordenadoras de Cursos de Licenciatura

As Comissdes Coordenadoras de Cursos (CoCs) foram criadas pela Resolugdo
COG 3740 de 25-9-90 que estabelece, em seu artigo primeiro, que ‘“cada curso ou
habilitacdo, quando ministrado por mais de uma unidade, serd coordenado por uma
Comissao de Coordenagdo de Cursos (CoC), nos termos do artigo 64 do Estatuto da USP”.
O artigo 5° da mesma Resolugdo regulamenta sua composi¢do: “Serdo membros das CoCs:
L. docentes da unidade a qual estd vinculada; II. Docentes de outras unidades participantes
do curso, desde que responsdvel por pelo menos 10% de sua carga hordria; IIIL
Representacdao discente, equivalente a 20% da representacdo docente, eleita por seus
pares”. Dentre as atribui¢cdes conferidas as CoCs, no artigo 7° da Resolugéo, vale a pena,

para os propositos deste documento, destacar os incisos II e III : “Analisar a pertinéncia de

conteido programdtico e definir a integragdo, no curso ou habilitacdo, das disciplinas

propostas pela Comissdao de Graduagdo das demais unidades” e ““ submeter a Comissao de
Graduacdo da Unidade a qual o curso estd vinculado a proposta global do respectivo
curriculo”. (grifos nossos).

As CoCs de Licenciatura ja funcionam em algumas unidades da USP. Seu papel,
contudo, tem se limitado, muitas vezes, a um acompanhamento do curriculo e das
atividades ja instituidas. Para além desse papel, também ele fundamental na nova
organizacdo, o modelo de atuagdo sugerido para as CoCs neste documento ¢ o de um
orgdo instituinte. A elas caberd, portanto, ndo s6 o acompanhamento e a avaliacdo da
estrutura curricular e das atividades vigentes, mas também a proposi¢ao de novos arranjos
curriculares, de atividades formativas (a serem incluidas nos componentes comuns’ ),

enfim, de uma série de acOes capazes de dinamizar a formacdo de professores e,

5 N .. . . ~

O termo “‘componente comum’” refere-se as atividades previstas pelo Conselho Nacional de Educacio para
a formacdo de professores, como os “estdgios supervisionados” ou a “pratica como componente curricular”.
O teor dessa normatizacio e suas implicacdes para este Programa serdo examinados na pagina 28.



progressivamente, integrar o curriculo de formagdo especifica as disciplinas e atividades
responsaveis pela formacgao profissional do professor.

Ainda que formalmente seu poder ndo seja, em muitos casos, deliberativo, as CoCs
deverdo se articular com as diversas instincias deliberativas ou consultivas (como os
Conselhos de Departamentos, as Comissdes de Graduacdo, a Comissdo Interunidade de
Licenciaturas e mesmo o Conselho de Graduagdo) a fim de propor encaminhamentos
necessarios a revisao e ao aperfeicoamento constante das licenciaturas. Por outro lado, a
representacdo na Comissdo Interunidades das Licenciaturas deverd propiciar ndo sé a
interacdo com as vdrias inovagdes propostas como também a oportunidade de expansdo de
experiéncias pontuais bem sucedidas e a discussdo de diretrizes e objetivos gerais, quando
for o caso.

As Comissdes de Graduacdo terdo autonomia para a organizagdo das CoCs, de
acordo com as peculiaridades das unidades. As unidades que t€ém mais de um curso de
licenciatura poderdo optar por organizar uma CoC unificada ou uma Comissdo por curso.
Elas poderdao funcionar como parte integrante das Comissdes de Graduagdao ou como uma
instancia autdonoma, ainda que com elas diretamente articulada. Enfim, os arranjos
institucionais deverdo ser pensados a luz da cultura e do funcionamento da cada unidade. O
fundamental é que haja a garantia do estabelecimento de um grupo estdvel de professores e
alunos de cada unidade diretamente vinculados com a(s) licenciatura(s) sob sua
responsabilidade e que se reuna sistematicamente a fim de propor, avaliar e renovar
procedimentos e atividades ligadas a formacdo de professores.

Assim, no caso das licenciaturas, o papel das CoCs serd duplo. Por um lado, elas
representam uma instancia local cujas tarefas vao desde a elaboracdo inicial de uma
proposta pedagogica, a deliberacdo acerca de programas e disciplinas até a avaliacdo das
reformas e a proposi¢dao de inovagdes curriculares e de atividades. Por outro lado, as
discussdes e propostas locais deverdo nortear as iniciativas mais gerais da politica de
formacgdo de professores da universidade, a partir da representacdo das CoCs na Comissao
Interunidades das Licenciaturas. Seu objetivo maior é o de, progressivamente, criar
mecanismos institucionais capazes de viabilizar propostas de integracao interdisciplinares
e interunidades e projetos de estdgio supervisionado em interacio com a Comissdo de
Acompanhamento das Licenciaturas da Faculdade de Educa¢do e com os departamentos

responsaveis pelas disciplinas pedagdgicas.
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A fim de realizar suas tarefas de elaboracdo e operacionaliza¢do das propostas de
articulacdo de disciplinas e de estdgios, as CoCs deverdo contar com uma infra-estrutura

adequada a seus objetivos e propostas.

Serdo atribuicdes das CoCs:

o definir, a partir dos principios e objetivos gerais deste projeto, a concep¢dao de
formacao de professores que deve nortear sua atuagao;

e coordenar a elaboragao do Projeto Pedagégico para a(s) licenciatura(s) de sua unidade;

e caracterizar, na estrutura curricular de cada curso, a presenga dos componentes comuns
(de acordo com a interpretacdo das normas legais, presentes neste documento),
avaliando os programas e sua compatibilidade com as diretrizes;

e promover a integracdo das disciplinas que compdem a estrutura curricular da(s)
licenciatura(s) sob sua responsabilidade;

« articular as disciplinas de formacao especifica com os objetivos ligados a formacao de
professores, estimulando o envolvimento da unidade nessa tarefa;

« propor reformulagdes e adequacdes a partir das avaliacdes periddicas, integrando as
diversas unidades envolvidas;

» analisar e propor o credenciamento semestral das disciplinas que deverdo integrar o(s)
curso(s) de licenciatura sob sua responsabilidade;

e acompanhar e avaliar periodicamente o programa de formagdo de professores da
unidade a partir dos ideais e procedimentos previstos na sua proposta pedagdgica;

» estabelecer mecanismos de acompanhamento dos estidgios sob sua responsabilidade e

definir o papel do educador® nos projetos de estdgio.

I1.2. A Comissao de Acompanhamento das Licenciaturas na Faculdade de Educacao
(CAL/FE)

Cabera a Faculdade de Educacdo, além de participar dos diversos 6rgaos ligados a
Licenciatura, organizar internamente uma Comissdo de Acompanhamento das
Licenciaturas. A criacdo desta Comissdo se justifica devido ao elevado nimero de alunos

atendidos, a diversidade de cursos de licenciatura de que € parceira e a necessidade de

® A sugestdo de contratacdo de educadores para auxiliar o docente na supervisdo dos estdgios é apresentada e
justificada no dltimo item deste documento.
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articulacdo de sua acdo formadora e de sua participacdo nas diversas instancias

organizadoras da formacio de professores na Universidade’. As tarefas desta Comissio

serao:

« elaborar o projeto pedagdgico da Faculdade de Educacao para as disciplinas integrantes
das licenciaturas sob sua responsabilidade, articulando seus diversos componentes
curriculares (disciplinas, estdgios, préticas etc.);

e promover o acompanhamento e a avaliacdo de suas acdes, propondo, em seu projeto,
novos arranjos quando forem necessarios;

» participar da Comissdo Interunidades das Licenciaturas e articular a participacdo dos
docentes da FEUSP nas distintas CoCs;

e promover internamente encontros periédicos com representantes de CoCs para avaliar,
discutir e propor eventuais modifica¢des nas licenciaturas;

e organizar, em conjunto com as demais unidades, semindrios integrados com o objetivo
de discutir pesquisas e experiéncias realizadas na universidade sobre ensino e sobre
formacdo de professores, contribuindo para a realimenta¢do do processo de avaliagao
constante dos projetos de formacao em vigor.

» estabelecer convénios com escolas e outras institui¢cdes de carater educativo para o
desenvolvimento dos estdgios e praticas sob sua responsabilidade;

e coordenar os mecanismos de acompanhamento dos estdgios sob sua responsabilidade e

definir o papel do educador nos projetos de estagio.

I1.3. A Comissao Interunidades das Licenciaturas

Além da implantagdo — ou renovacdo do papel — das CoCs de Licenciatura e da
CAL/FE tal como acima proposto, a Comissdo propde também a criacdo de uma Comissao
Interunidades das Licenciaturas, de cardter permanente e vinculada a Pré-Reitoria de
Graduagao e que deve ser o centro articulador da politica de formacao de professores desta
Universidade. Ela deve contar com a participacdo de docentes de todas as unidades que
tém a Licenciatura como opg¢do a seus alunos. A Comissao funcionard como um 6rgao de

. . . 8
apoio ao COG e seu presidente, eleito pelos seus pares, nele deve ter assento permanente”.

" Nos campi do interior é provavel que as CoCs déem conta desta articulagio. Nada impede contudo, que
uma comissio com esta finalidade e caracteristica seja criada, se necessario.
¥ Ainda que, por enquanto, sem voto, em funcio das restricdes regimentais.
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A Comissdo caberd a discussio e a proposicdo de diretrizes gerais da politica de formagdo
de professores da USP e das normas e procedimentos do funcionamento das licenciaturas,
encaminhando ao COG os resultados de seu trabalho.

Suas atribuicdes e composi¢do definitivas deverdo ser fixadas em estatuto.
Sugerimos que, para o inicio de seus trabalhos ela seja formada por cinco representantes da
FEUSP, de trés a seis representantes da FFLCH, por dois representantes das licenciaturas
da FFLC de Ribeirio Preto’ e por um representante de cada uma das Comissdes de
Coordenacdo de Cursos de Licenciatura (CoCs), além de trés representantes discentes, a
serem indicados pelo DCE.

Propomos como atribui¢des iniciais da Comissdo Interunidades das Licenciaturas:

« analisar e discutir as estruturas curriculares formuladas pelas unidades, assessorando-as
no aprimoramento de seus programas e zelando pela sua adequacdo aos objetivos
gerais do Programa de Formacao de Professores da USP;

» assessorar a Camara Curricular e de Vestibular (CCV) em questdes relativas aos cursos
de licenciatura;

o analisar as propostas de credenciamento das disciplinas dos blocos componentes das
licenciaturas (vide sugestdo de estrutura curricular);

« propor o credenciamento e validacdo das atividades integrantes dos componentes
comuns, a partir das sugestdes das CoCs;

o articular as atividades das CoCs de Licenciatura das varias unidades;

» sistematizar e divulgar acdes e informagdes entre o conjunto dos cursos de formagdo de
professores, envolvendo discentes e docentes;

« estimular a elaboracdo e a implementacdo de projetos integrados, capazes de congregar
docentes, disciplinas, departamentos ou institutos em atividades de formacdo e de
estagio supervisionado;

« realizar semindrios, féruns, palestras ou atividades para o conjunto dos licenciandos da
USP e para os professores da rede de escolas parceiras (para efeitos de estagio), de
forma a estabelecer uma maior mobilizacdo e integracdo entre eles;

« divulgar aos profissionais das escolas parceiras as possibilidades de formacao (inicial e

continuada) e de pesquisa oferecidas pela Universidade.

® O niimero de representantes dessas trés unidades especificadas é maior do que as restantes em funcio do
peso que t€m no numero de disciplinas oferecidas (FEUSP) ou de licenciandos sob sua responsabilidade
(FFLCH -SP; FFCL — Ribeirdo Preto).
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I11. Proposta de Estrutura Minima Comum as Licenciaturas

O Programa de Formacao de Professores da Universidade de Sao Paulo serd sempre
a expressao das propostas desenvolvidas de forma articulada pelas unidades. Cabera a cada
instituto ou faculdade responsavel por um curso especifico - em cooperagdo com as
unidades e os departamentos responsdveis por disciplinas pedagdgicas - a elaboracdo de
um Projeto Pedagdgico Integrado para a Formagdo de Professores em sua drea de
conhecimento.

Abre-se espaco, dessa forma, para que cada unidade possa ter um Curso de
Licenciatura com estrutura propria, que atenda suas demandas e especificidades. O sentido
geral que devem assumir esses projetos estd presente ao longo de todo este documento.
Tais projetos devem refletir e, eventualmente, redefinir com o apoio das instancias
competentes, os objetivos desejados para a formacdo de um professor em sua area
especifica e o perfil dos profissionais de educacdo que se deseja formar. A estrutura
curricular a ser proposta para o curso devera traduzir os objetivos e o perfil desejados num
elenco de disciplinas de diferentes naturezas e na indicacdo dos demais elementos
integrantes da formacdo, tais como estdgios e atividades complementares. O Projeto
Pedagbgico Integrado, como um plano de acdo, deverd constituir-se no instrumento
necessario para planejar as estratégias e formas de articulagdo dos varios conhecimentos e
das vdrias agdes envolvidas, mantendo-os como expressdao dos objetivos formativos
desejados. E igualmente importante que um projeto dessa natureza inclua os procedimentos
e acdes que viabilizem sua implementacdo e avaliacdo.

No sentido de buscar uma identidade comum a todas as licenciaturas, como parte
do Programa de Formacao de Professores da USP, e expressar as diretrizes contidas neste
documento, apresentamos, a seguir, uma proposta de estrutura minima, dentro da qual cada
unidade definird sua especificidade. Além disso, os diferentes projetos deverao respeitar as
diretrizes gerais apresentadas pelos documentos aprovados no Conselho de Graduacdo e as
que venham a ser estabelecidas pela Comissdo Interunidades das Licenciaturas em

cooperacao com as CoCs e com a CAL/FE, no caso do campus de Sao Paulo.

IIL.1. Organizacao curricular

A presente proposta de estrutura curricular minima estd organizada em quatro
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blocos de disciplinas e atividades (quadro abaixo), que correspondem a diferentes
dimensdes da formagdo dos licenciandos e se articulam com os componentes comuns
previstos na legislacdo: os ‘“‘estdgios supervisionados”, a “pritica como componente
curricular”, as “atividades académico-cientifico-culturais” e os “conteudos curriculares de
natureza cientifico-cultural” (vide interpretacdo na pagina 28). A divisdo por blocos e
atividades tem como finalidade explicitar a organizacdo proposta, j4 que a execucdo do
projeto prevé a articulacdo e a integragcdo entre blocos, disciplinas e atividades. Trata-se de
uma estrutura minima a ser complementada pelas unidades, avaliada e redimensionada

pelas CoCs, pela CAL/FE e pela CIL.

Bloco I Formacao especifica Disciplinas e atividades diretamente relacionadas aos
conhecimentos da area especifica.
Bloco I Iniciacdo a Licenciatura Disciplinas e atividades introdutérias a formacio do
professor da Educagdo Bésica.
Bloco III Fundamentos tedricos e|Disciplinas e atividades relacionadas a formagao
praticos da Educacgdo pedagbgica em geral.
Bloco IV Fundamentos Disciplinas e atividades relacionadas ao ensino das
metodoldgicos do ensino | dreas especificas.

Bloco I - Formagao Especifica

As licenciaturas na Universidade de Sao Paulo estruturam-se basicamente a partir
de dois modelos alternativos: a formacdo do bacharel complementada pelas disciplinas
pedagdgicas e a op¢do por um curso especifico de licenciatura. A escolha por um desses
modelos tem sido — e continuard sendo — uma prerrogativa de cada unidade. Ressalte-se,
contudo, que a ado¢ao de uma ou outra opcao tem tido reflexos significativos na estrutura
curricular. Em geral, enquanto no segundo caso a formagdo do professor articula-se desde
o inicio com a formacdo especifica, no primeiro, ndo raramente, esta tarefa tem sido
concebida como complementar e posterior a formacdo do “bacharel” ou do “pesquisador”.

A Comissao Permanente de Licenciatura, contudo, tem a firme convic¢do de que a

(€N

énfase nos conteuidos especificos para a formagdo de um bacharel ou pesquisador
absolutamente compativel com uma sélida formacdo voltada simultaneamente para a
docéncia no ensino bdsico. Na verdade, ambos os elementos — formacdo especifica e
estudos em educagdo e ensino — complementam-se e podem ser fontes de enriquecimento
da formacao de nossos alunos, sejam quais forem suas op¢des profissionais. Vale lembrar,

por exemplo, que os alunos que se dedicam a estudos de pds-graduacdo em nossas
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unidades acabam por se transformar, ndo raramente, em docentes de nivel superior
responsaveis, dentre outros encargos, pela formacao de professores para o ensino basico.

Assim, a sugestao desta Comissao € que, respeitando-se a autonomia das unidades e
dos docentes que a integram, as CoCs de licenciatura promovam um esforco continuo de
articulacdo entre os conteddos especificos de cada drea e sua relevancia na formacao de
professores. Desse modo, a formagdo de professores ndo se restringird a um conjunto
isolado de disciplinas, mas deverd estar presente nos diversos momentos formativos,
incentivando a reflexdo sistematica sobre os compromissos da universidade com a
educacdo bésica.

Nao € ocioso reiterar que um licenciado no exercicio de sua profissdo serd sempre
um professor de uma disciplina especifica. Isso significa que ele se forma simultaneamente
numa drea de conhecimento € como um profissional que atuard numa instituicao

educacional. Essas dimensdes ndo se separam na concretude de seu exercicio. E, pois,

desejavel que assim também o seja ao longo de sua formagao.

Bloco II - Iniciacdo a Licenciatura

As acdes a serem contempladas neste Bloco visam sensibilizar e introduzir o aluno
ao estudo sistemadtico de alguns conceitos e questdes educacionais fundamentais presentes
na sociedade em que vive, relacionando-as com sua d4rea de conhecimento. A
responsabilidade pelas disciplinas e atividades que compdem esse Bloco serd
compartilhada entre a Faculdade ou os Departamentos de Educacdo e as unidades de
origem. Assim, propomos a presenga - no maximo até o 4° semestre de todos os cursos
que tém a possibilidade de licenciatura - de duas disciplinas a seguir descritas.

Niao se trata necessariamente da inclusdo de novas disciplinas, mas de um novo
arranjo curricular. A primeira dessas disciplinas, a partir de agora denominada disciplina
de Introducdo aos Estudos da Educacdo - ja integra a maior parte dos curriculos de
licenciatura, com um programa unico e obrigatério. Neste caso, propomos a substitui¢ao
deste programa unico por um leque de programas eletivos, ampliando as possibilidades de
abordagem temdtica. No caso da segunda disciplina deste bloco, ela pode representar tanto
uma inclusido, como uma reorientacao de uma disciplina ou programa ja existente e com
propositos semelhantes. Pode até mesmo ser a explicitagio de que uma disciplina ja

existente cumpre de forma satisfatoria o papel que lhe cabe, conforme sugerido a seguir.
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Disciplinas de Introducdo aos Estudos da Educacao

Havera um conjunto de disciplinas de quatro créditos, agrupadas sob o titulo de
disciplinas de Introducdo aos Estudos da Educagdo e composto de uma diversidade de
programaslo, dentre os quais cada aluno escolhe um. As disciplinas deste conjunto visam
apresentar e discutir algumas questdes centrais da educacdo e da escolaridade basica em
suas vinculagcdes com o exercicio da cidadania, por meio do exame geral de aspectos
fundamentais da cultura das institui¢des educacionais, de suas praticas, de seus agentes
sociais, seus principios e valores. Contudo, no arranjo aqui proposto, essas disciplinas
poderdo recorrer as mais diversas perspectivas disciplinares e tedricas (por exemplo, a
partir da sociologia, da histéria, da filosofia, da didética etc.), ou incluir a reflexao
educacional na interface de diferentes linguagens (por exemplo, o cinema, a literatura, as
artes etc.). Assim ampliam-se tanto as possibilidades de participagdo das unidades como o
leque de opg¢des dos alunos.

Caberd a cada unidade definir se ela terd o cardter obrigatério para todos seus
alunos ou somente para aqueles que planejam obter a licenciatura. Esta Comissao, contudo,
recomenda que, sempre que possivel, essa disciplina seja ofertada a todos os alunos. Em
primeiro lugar porque o estudo da educagdo nessa perspectiva € relevante para a formacado
de nossos graduandos, ainda que a docéncia no ensino bdsico ndo seja sua opgao
profissional. Ademais, é por meio desse contato inicial que a vocagcdo docente pode ser
despertada em alunos que, por desconhecimento da drea, jamais consideraram a hipétese
dessa carreira profissional. Assim, ainda que respeitando as particularidades de cada
unidade, queremos reafirmar que o compromisso desta Universidade para com o estudo e a
melhoria da educagdo publica basica, freqlientemente presente em seus discursos, exige o
compromisso concreto de suas unidades em relacdo a defini¢do de suas prioridades
curriculares.

Essas disciplinas serdo de responsabilidade dos departamentos da FE ou das demais
unidades, propostas e ministradas por um ou mais docentes de diferentes dreas. Terdo suas
ementas encaminhadas nos respectivos departamentos e apreciadas pelas Comissdes de
Graduacdo, seguindo os tramites normais, cabendo a Comissdo Interunidades de
Licenciatura emitir parecer relativo a sua pertinéncia ao conjunto de disciplinas eletivas de
Introducgdo aos Estudos da Educacdo. De posse do elenco das disciplinas credenciadas que

compordo esse conjunto, as CoCs de Licenciatura, em coopera¢do com as Comissdes de

' Disciplinas registradas com c6digos préprios
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Graduagdo, deverdo selecionar aquelas que serdo ofertadas a seus alunos, informando-os
sobre os hordrios e programas disponiveis.

Assim, as unidades € facultada a oferta de disciplinas para integrarem esse
conjunto, mas € obrigatéria a escolha e a apresentagdo, aos alunos, do elenco anual de
disciplinas credenciadas e selecionadas. A organizacdo de um elenco de disciplinas eletivas
desse conjunto deve ser produto de negociacdes entre as diversas unidades, considerando-
se, inclusive, as contingéncias de horario de seus alunos. O resultado final é que cada
unidade terd um elenco'' de opgdes proprio, ainda que haja vastas possibilidades de
intersec¢oes. As CoCs deverdo providenciar programas € momentos de apresentacdo dos
objetivos gerais das disciplinas que compdem esse conjunto, de forma que os alunos
tenham as informagdes necessdrias antes da matricula.

No caso do campus de Sdo Paulo, a oferta minima regular'> deveré ser garantida
por professores da FEUSP, nos moldes desta sugestdo, de forma a ndo inviabiliza-la para o
conjunto dos alunos. Ainda assim, a oferta por parte de outros departamentos ou unidades
serd sempre um objetivo constante e desejavel, tendo a Comissdo Interunidades das
Licenciaturas a responsabilidade de estimula-la.

O processo de concepgao, de proposi¢do de disciplinas e, conseqiientemente, de
avaliacdo e credenciamento, deverd assumir um cardter dinamico, permitindo alteragdes
periddicas no conjunto de disciplinas de Introducdo aos Estudos da Educacdo a serem

sugeridas pelas CoCs, pela CAL/FE e pela Comissao Interunidades das Licenciaturas.

Disciplina(s) de interseccdo da drea especifica com a Educagdo Bdsica ou Profissional
Técnica

Propomos que cada unidade venha a oferecer pelo menos uma disciplina de 4
créditos cujo objetivo seja a focalizagdo de temas relevantes para a educagdo e o ensino a
partir da drea de conhecimento especifica de cada curso'®. Assim, as propostas de ementas
deverdo contemplar as diferentes perspectivas com que cada area de conhecimento pode
contribuir para a compreensdo de aspectos relevantes da educacdo e para o exercicio
docente naquela drea, visando integra-los. As propostas deverdo partir das préprias

unidades, que poderdo oferecé-las isoladamente ou em conjunto com outros departamentos

"'E evidente que a diversidade de opgdes talvez ndo seja alcancada nos cursos de licenciatura dos campi do
interior, de menores dimensoes.

"2 Atualmente estimada em cerca de 22 turmas anuais.

'3 Neste caso, também é desejavel que, se possivel, haja programas alternativos.
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ou mesmo unidades, criando novas disciplinas ou reorientando os programas das ja
existentes.

Em algumas unidades ja existem disciplinas com propostas deste teor, como, por
exemplo, as disciplinas Historia das Ciéncias, do departamento de Histéria, Evolucdo dos
Conceitos Quimicos do 1Q, ou Fauna, Flora e Ambiente, do 1B, ou ainda as ja projetadas:
Literatura e Formagdo do Homem e Educag¢do e a Politica do Idioma Nacional, do
Departamento de Letras Classicas e Verndculas da FFLCH. Nao se trata, portanto, da
introducdo de uma disciplina necessariamente ligada as caracteristicas metodologicas do
ensino, mas sim de uma contribui¢do tedrica ou pratica de cada departamento ou unidade
para a formacdo de seus professores. Assim, € possivel que disciplinas hoje ja existentes
possam assegurar tais objetivos ou, ainda, que sejam necessdarias modificacdes
programaticas ou a proposi¢ao de um novo programa. A decisdo a esse respeito cabera as

CoCs e as Comissdes de Graduacao das unidades.

Bloco III - Fundamentos Tedricos e Praticos da Educacao

As agdes a serem contempladas por este bloco, sob a responsabilidade da Faculdade
ou dos Departamentos de Educagdo, deverdo ter como centro de suas preocupacdes a
institui¢do escolar, tendo em vista tanto a compreensao de seus fundamentos teéricos como
de suas praticas sociais. O objetivo geral das disciplinas que o integram serd o de
privilegiar temas da educacdo e do ensino, de modo a oferecer subsidios a formacdo
didatica do professor e a sua qualificacdo profissional. Essas disciplinas poderdao focalizar
temdticas como as institui¢des escolares e educacionais (sua histdria, praticas, valores e
procedimentos); as politicas publicas de educagdo; os estudos sobre seus agentes sociais,
tais como alunos, professores e demais profissionais da educacdo e questdes relativas ao
ensino e a aprendizagem, a partir das mais variadas perspectivas disciplinares,
interdisciplinares e tedricas.

O conjunto dessas disciplinas pedagdgicas devera totalizar, no minimo, 12 créditos
(ou seja, os créditos previstos para esta etapa correspondem aos das trés disciplinas hoje
existentes: Didatica, POEB e Psicologia da Educacdo). Os departamentos responsaveis
pela sua oferta terdo autonomia para, dentro desses parametros, definir a estrutura
curricular e as atividades que deverdo integrar este bloco. Sugerimos, contudo, que as

unidades responsdveis apresentem propostas que permitam superar problemas
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reiteradamente apontados como presentes na atual estrutura curricular, como a mera
justaposi¢do de disciplinas pedagdgicas freqiientemente desarticuladas entre si € com 0s
estagios e a auséncia de caminhos alternativos para os licenciandos.

No caso do campus de Sao Paulo, caberd a CAL/FE a proposicao e articulagao das
disciplinas pedagégicas a ser encaminhada a Comissao Interunidades das Licenciaturas — e
as CoCs das diferentes unidades — e a elaboracdo de propostas de projetos integrados e
alternativos, que sejam capazes de articular as disciplinas entre si e com as propostas de
“estagio supervisionado”.

Tais programas devem ter como objetivo congregar grupos de docentes, disciplinas
e atividades curriculares em torno de uma temética unificadora ou de um projeto integrado
de formacdo de professores'® que reflita a diversidade de perspectivas tericas e
programdticas no que concerne a formagdo de professores. Eles deverdo,
progressivamente, estabelecer programas institucionais de cooperacdo com escolas
parceiras, de forma a articular os “estigios supervisionados” com suas perspectivas
tedricas. Por dltimo, € desejavel que tais projetos progressivamente possam contar com o
apoio de agéncias de fomento a pesquisa, de forma que a investigacdo sistematica sobre
educacdo esteja presente ao longo da formacao dos licenciandos.

E evidente que a articulacio desses diversos ambitos formativos é uma tarefa
complexa, cuja realizacao s6 poderd ser gradativa e, muitas vezes, parcial. No entanto, faz-
se necessdrio propor, de imediato, medidas que viabilizem pelo menos os passos iniciais no
sentido de articular as diversas disciplinas pedagdgicas entre si € com 0s estdgios, assim
como, sempre que possivel, abrir espaco para caminhos alternativos e flexiveis. Sugerimos
ainda que as possiveis — e desejaveis — renovagdes sejam propostas pelos departamentos
responsaveis as CoCs e a Comissdo Interunidades de Licenciaturas, de forma a propiciar
uma crescente integracdo entre as diversas unidades envolvidas na formacdo de
professores. Por fim, reiteramos que a superacdo da indesejdvel segmentacdo que tem
marcado diversos cursos de licenciatura ndo acontecerd por for¢ca de uma normatizacdo
central, mas antes pelo didlogo e pelo esfor¢o continuo das unidades envolvidas na

formacao de professores.

' Nossa sugestdo, a ser examinada pelos departamentos responsaveis, é que as disciplinas possam ser
articuladas em torno de eixos temdticos ou de propostas de interveng@o nas escolas. Esse é um possivel
caminho em dire¢do a integracdo de docentes e disciplinas, bem como destas com as atividades praticas. Esse
€ o sentido de um Projeto Integrado de Estdgio: um — ou alguns — projeto(s) ligado(s) por preocupagdes
temdticas comuns e por propostas institucionais de estagio.
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Bloco IV - Fundamentos Metodol6gicos do Ensino

As agdes a serem contempladas nesse bloco referem-se mais diretamente a interface
entre o saber pedagdgico e o conteido especifico, visando a reflexdao e a prética das
questdes de ensino relacionadas a diferentes areas do conhecimento, sempre na perspectiva
de sua insercdo no conjunto da institui¢cdo escolar e da articulacio com as demais agdes
educacionais. As atividades desse bloco deverdo estar organizadas em, pelo menos, duas
disciplinas responsaveis também pela supervisdo dos estigios, além de disciplinas ou
praticas relacionadas a instrumentacdo para o ensino, eventualmente oferecidas pelas
unidades de origem.

Propde-se a manutencdo das duas disciplinas de Metodologia de Ensino, atualmente
existentes e na maior parte dos casos de responsabilidade da Faculdade ou Departamentos
de Educacdo, correspondendo a 4 créditos cada uma, e tendo associadas a elas as horas de
estdgio supervisionado correspondentes. Contudo, tal como fez em relagdo ao bloco
anterior, esta Comissdo sugere que os professores desta drea discutam, junto as CoCs,
possiveis formas de flexibilizacdo curricular e integracao de seus projetos, nos moldes de
um projeto integrado com escolas conveniadas.

Além das disciplinas de Metodologia, a interface com as questdes especificas do
"Ensino de..." poderd ser objeto de outras disciplinas ou atividades, buscando proporcionar
aos futuros professores instrumentos concretos para a acdo, oportunidade para vivencia-los
e sobre eles estabelecer uma reflexao critica. Cabera a cada projeto especificar as eventuais

complementacdes a este bloco.

A legislacao e os “Componentes Comuns”

Ao fixar as exigéncias legais para os cursos de formagao de professores, o Conselho
Nacional de Educacdo, na resolugdo CNE/CP 2/2002, estabelece que os cursos de
licenciatura, de graduacdo plena, devem garantir em seus projetos pedagdgicos quatro
“componentes comuns”: 1. “pratica como componente curricular’, com duracio
minima de 400 horas; 2. ““ estagio curricular supervisionado”, com duragdo minima de
400 horas; 3. “contetidos curriculares de natureza cientifico cultural ”, com duragio
minima de 1.800 horas e 4. “atividades académico-cientifico-culturais”, com duragio
minima de 200 horas, totalizando pelo menos 2.800 (duas mil e oitocentas horas) ao longo

de, no minimo, trés anos.
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Ja a resolucdo CNE/CP 1/2002, em seu artigo 7, inciso I, destaca que “a formagao

devera se realizar em processo autdbnomo, em curso de licenciatura plena, numa estrutura

com identidade prépria” (grifos nossos), indicando a necessidade de uma interpretacao

propria da aplicagdo desses componentes para cada programa de formacdo de professores,
de modo a respeitar a autonomia das institui¢des universitrias, seus objetivos e préticas.

Ao utilizar a expressdo “componentes comuns”, o Conselho Nacional de Educagao
indica, a nosso ver, a necessidade da presenga desses tipos de atividade, sem, contudo,
estabelecer uma correspondéncia termo a termo entre tais componentes e as disciplinas e
créditos previstos. Assim, os “componentes comuns” podem estar presentes nas diferentes
disciplinas e atividades constitutivas da estrutura curricular e com elas ndo se confundem.
Desse modo, uma mesma disciplina pode ter parte de sua carga horéria considerada como
integrante de um dos componentes comuns (por exemplo, “priatica como componente
curricular”) e parte identificada como integrante de outro componente (por exemplo
“conteudos curriculares de natureza cientifico-cultural”), desde que ndo haja superposi¢ao
(carga horaria com dupla validade) e que a presenca de ambos esteja justificada nas
respectivas ementas. Nesse sentido, os componentes comuns devem integrar-se a um
determinado programa curricular e explicitar-se em sua proposta pedagdgica, e nao
determinar um arranjo curricular®’.

Assim, cabe ao Programa de Formacdo de Professores o delineamento geral das
diretrizes que prevéem a presenca desses componentes comuns e caberd as Comissoes de
Coordenacdo dos Cursos de Licenciatura (CoCs), em conjunto com as CAL/FE — ou os
Departamentos (ou Faculdade) responsdveis pelas disciplinas pedagdgicas —, a explicitagdao
de sua presenca na estrutura curricular especifica de cada uma das licenciaturas. Eles ndo
devem ser, pois, um acréscimo a formacgdo especifica, por exemplo, por meio de sua
identificacdio imediata com as chamadas “disciplinas pedagdgicas” ou implicar
necessariamente a criagdo de novas disciplinas, mas constituir-se em principios que se

. . . . . 16
integram nas diversas etapas formativas dos licenciandos .

15 A titulo de exemplo, uma disciplina como “Diddtica” — ou um curso oferecido na unidade de origem do
licenciando, como “Instrumentalizacdo para o ensino” - poderd ter um terco de sua carga hordria
considerada como “prdtica como componente curricular”’ e o restante como “contevidos curriculares de
natureza cientifico-cultural ”, desde que seu contetido programético cubra em parte as exigéncias de um tipo
de atividade e em parte as exigéncias de outro.

'® O que se coaduna com o inciso III do artigo 7 da resolugio CNE/CP 1/2002: “as instituicées constituirdo
dire¢do e colegiados proprios que formulem seus proprios projetos pedagdgicos, articulem as unidades
académicas envolvidas e, a partir do projeto, tomem as decisdes sobre a organizagdo institucional e sobre as
questoes administrativas no dmbito de suas competéncias”.
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A fim de orientar a distribuicdo dos componentes comuns, passamos a apresentar,
sinteticamente, a interpretacdo das formas pelas quais cada um desses componentes pode
integrar o Programa de Formagao de Professores da USP. A primeira distin¢do que cabe
fazer é entre a “pratica como componente curricular’ e o “estagio curricular
supervisionado”.

Em relagdo ao estdgio curricular supervisionado a resolugdo CNE/CP 2/2002
destaca que ele se caracteriza por “uma relacdo pedagodgica entre alguém que ja € um
profissional reconhecido em um ambiente institucional de trabalho e um aluno estagirio
(...). E um momento de formacdo profissional do formando seja pelo exercicio direto in
loco, seja pela presenca participativa em ambientes proprios de atividades daquela édrea
profissional sob a responsabilidade de um profissional mais habilitado. Ele nao € uma
atividade facultativa sendo uma das condi¢des para a obtencao da respectiva licenga”.

Assim, a Comissdo Permanente de Licenciatura considera o estidgio supervisionado
como uma atividade formativa necessariamente ligada a uma atividade ou trabalho de
campo que deverd ser executado prioritariamente em contato direto com as ‘“unidades
escolares dos sistemas de ensino” (resolu¢do CNE/CP 2/2002). Ele pode, contudo, recorrer
a outras institui¢cdes consideradas diretamente relevantes para a formacao docente, desde
que regulamentado pelas respectivas CoCs ou pela CAL/FE.

A responsabilidade pela organizacdo dos estdgios curriculares serd compartilhada
entre as unidades de origem e os departamentos (ou Faculdade de Educagdo) responsaveis
pelas disciplinas pedagdgicas, cabendo a estes dltimos a organizagdo e regulamentacdo de
300 horas e as primeiras as 100 horas restantes. Sua supervisdao caberd sempre aos docentes
da universidade'’ e as horas-aula dedicadas a supervisio direta do estdgio poderdo ser
consideradas como parte integrante das 400 horas exigidas por lei. Em ambos os casos, as
CoCs — e no caso do campus de Sao Paulo, a CAL/FE — deverdo promover a necessaria
integracdo entre os projetos de estagio.

Em relagdo a préitica como componente curricular o parecer CNE/CP - 9/2001

ressalta que “uma concepg¢ao de pratica mais como componente curricular implica vé-la

como uma dimensdo do conhecimento(...) presente nos cursos de formagdo no momento

em que se trabalha na reflexdo sobre a atividade profissional”. (grifos nossos).

7 Como estd explicitado na presente proposta de Programa de Formagio de Professores, o estigio
supervisionado se estabelece preferencialmente por vinculos institucionais entre a Universidade e as escolas
de educacdo basica, de forma a tornar necessario a participagdo dos diferentes atores sociais envolvidos num
determinado projeto. Nesse sentido todos tém responsabilidades especificas, mas caberd aos professores desta
Universidade a coordenagdo do processo, tal como hoje ocorre.
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Assim, a pritica como componente curricular, em seu sentido amplo — que nao se
confunde com a antiga disciplina “Prética de Ensino”, entdo ligada aos estagios — deve ser
entendida como o conjunto de atividades ligadas a formacdo profissional, inclusive as de
natureza académica, que se voltam para a compreensdo das praticas educativas e de
aspectos variados da cultura das instituicdes educacionais e suas relagdes com a sociedade
e com as dreas de conhecimento especifico.

A Comissao Permanente propde que a carga de 400 horas desse componente
comum seja compartilhada entre as unidades de origem do licenciando e os departamentos
responsaveis pela oferta das disciplinas pedagdgicas. Vale ressaltar que tal distribuicao ndo
deverd necessariamente implicar aumento da carga hordria prevista na estrutura sugerida.
Isso porque as horas de “pratica como componente curricular” podem ser alocadas entre as
disciplinas e atividades regulares cujos conteidos e atividades sejam considerados
relevantes para a formacdo docente de seus licenciandos, sejam elas as ofertadas pelos
departamentos responsdveis por disciplinas pedagdgicas ou pelas unidades de origem.
Cabera as CoCs, a CAL/FE e a Comissao Interunidades de Licenciatura analise dos
curriculos e a explicitacdo da presenga dos componentes comuns e, eventualmente, a
elaboracdo de sugestdoes de adequacdo e aperfeicoamento em cada estrutura curricular
especifica.

Outro dos componentes comuns destacado nos documentos do CNE sao os
“conteudos curriculares de natureza cientifico cultural”, cuja carga hordria minima prevista
€ de 1.800 horas. Segundo as normas legais, ele se refere ao “ensino presencial exigido
pelas diretrizes curriculares”, correspondendo, grosso modo, aos contetidos especificos de
cada unidade a serem desenvolvidos por meio de aulas, semindrios e demais atividades
académicas. A carga horaria minima neste componente €, em geral, menor do que a
exigida pelas unidades da USP, ndo devendo, portanto, requerer complementagdes, mas
somente sua explicitacao.

As “atividades académico-cientifico-culturais”, dltimo dos componentes comuns,
deve ter a duracdo minima de 200 horas e contemplar “a ampliacdo do universo cultural, o
trabalho integrado entre diferentes profissionais de dreas e disciplinas, a producdo coletiva
de projetos de estudos, elaboracdo de pesquisas, as oficinas, 0s semindrios, monitorias,
tutorias, eventos, atividades de extensao (...)”. Trata-se, portanto, de um conjunto aberto de
atividades formativas em sentido amplo.

Para fins de registro e regulamentacio, essas atividades poderdo incluir uma grande

variedade de modalidades e procedimentos. Elas poderdo ser organizadas, por exemplo, na
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forma de Estudos Independentes, como a participacio em Congressos, Semindrios,

projetos de pesquisa e intervencdo, publicacdes etc. Poderdo, também, tomar a forma de

uma disciplina de crédito-trabalho, que promova e sistematize o contato dos alunos com a

utilizacdo dos recursos culturais oferecidos pela cidade em que vivem, na perspectiva

critica de sua eventual contribui¢do para a formacdo do professor em sua drea especifica.

Assim, visitas a museus, centros cientificos, exposicoes de arte, usinas, fabricas,

observatdrios astrondmicos, teatros etc. sao alguns exemplos de atividades que podem vir a

ser incorporados para tais fins. As CoCs poderdo ainda simplesmente recorrer ao registro

formal das atividades académicas, cientificas e culturais que seus alunos t€ém por habito
participar.
A regulamentacdo e a validacdo dessas atividades ficard a cargo das Comissoes de

Graduacao das unidades, a partir das propostas das CoCs Licenciatura e da CAL/FE.

Em sintese, a partir da andlise e da interpretacdo das resolugdes e dos pareceres do

Conselho Nacional de Educacao, pontuamos que:

1. Os componentes comuns devem ser interpretados como principios gerais basicos e
nao como regras para a elaboragdo da estrutura curricular. Ficard a cargo das CoCs e da
CAL/FE analisar se o curriculo vigente em cada licenciatura reflete o espirito da lei ou
se, num caso particular, seria recomendavel propor alteracdes seja na estrutura
curricular, seja nas ementas dos cursos ja oferecidos. Eles nao se confundem, portanto,
com os créditos necessarios a obtencdo do grau de bacharel ou licenciado segundo as
normas dos cursos e as desta universidade, até porque pode haver disciplinas (e
créditos) que ndo necessariamente integram o nicleo de componentes comuns minimos
exigidos pelo CNE.

2. A organizagdo e a realizacdo de disciplinas e atividades que incorporem os

componentes comuns da licenciatura sdo de responsabilidade tanto das unidades de

origem como dos departamentos ou Faculdade de Educacdo, respeitadas as diretrizes

fixadas neste documento.

3. O dtnico acréscimo significativo em termos de carga hordria é relativo ao
componente estagio curricular supervisionado, que passa a ter 400 horas, das quais
300 estdo sob a responsabilidade dos Departamentos ou da Faculdade de Educacao

e 100 sob a responsabilidade dos institutos de origem.
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Estdgios Supervisionados e as Escolas-Campo de Estdgio

Os “estdgios supervisionados” serdo feitos preferencialmente em escolas e
institui¢des previamente determinadas e ligadas a um projeto de trabalho elaborado por
uma equipe de professores envolvidos com cursos de licenciatura'®. Um dos papéis das
CoCs e da CAL/FE deve ser exatamente o de prover condi¢des para que grupos de
professores possam integrar suas perspectivas tedricas e disciplinares em projetos
especificos de formacdo de professores e de integracdo com as escolas bésicas. Os projetos
hoje ja existentes — na Faculdade ou nos Departamentos de Educag@o e em outras unidades
ligadas a licenciatura' — e que se articulam a partir de uma tematica educacional podem
servir como referéncia inicial de ligacdo entre a formacgdo tedrica dos licenciandos e as
atividades praticas de estigio, j4 que todos mantém contato regular com institui¢des
educacionais. O importante € que, gradativamente, as disciplinas e os professores passem a
organizar seus programas € suas atividades para as licenciaturas a partir de uma
perspectiva de formacdo de professores integrada a uma preocupagdo tematica e a uma
atuacdo nas escolas conveniadas, preferivelmente compartilhadas com docentes de
diferentes dreas. A integracdo entre esses trés elementos constituird o Projeto de Estdgio de
cada licenciatura.

Esses Projetos poderdo envolver professores de diversas unidades ou disciplinas.
Para além da integrac@o entre os contetidos tedricos e as atividades de estdgio, o objetivo
dessa iniciativa deve ser o de, gradativamente, renovar a propria organizacdo dos
programas das disciplinas de licenciatura. Ao se integrar a um grupo de pares a partir de
uma temdtica e vincular-se ao cotidiano de uma escola, os professores terdo maiores
oportunidades de promover, junto a seus alunos, reflexdes sobre aspectos e caracteristicas
relevantes da escola contemporanea e da profissdo docente, da articulagdo de programas e
perspectivas, além de possiveis intercAmbios institucionais.

E evidente que nio cabe a esta Comissio — nem & Comissdo Interunidades — o
estabelecimento de temas ou projetos, mas simplesmente o apoio a sua viabilizagdo e o
incentivo a novas propostas, inter ou intraunidades, de modo que as licenciaturas da USP

possam sempre buscar alternativas de organizagao curricular e de atividades.

' As CoCs e a CAL/FE devem almejar a tornar esse tipo de procedimento progressivamente obrigatério, de
forma que — salvo casos excepcionais com justificativa aceita pela Comissdes envolvidas — todos os estdgios
estejam vinculados a algum dos diferentes projetos ligados as escolas conveniadas e aos projetos de formacao
de professores.

' A titulo de exemplo podemos citar os projetos em Ensino de Ciéncias, Educagdo, Cidadania e Direitos
Humanos, Estagcdo Ciéncias ou os diversos projetos de melhoria do ensino publico ligados a FAPESP, dentre
outros.
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As escolas e institui¢des publicas a serem conveniadas devem ser escolhidas pelas
equipes docentes de um projeto. O trabalho proposto deve prever uma duracio
determinada e renovavel. Os projetos de estdgio e formacgao apresentados as CoCs e a
CAL/FE poderao ser apoiados por agéncias publicas de fomento a pesquisa para obtencao
de recursos.

Nessa perspectiva, o “estdgio supervisionado” deve ter um papel de elemento
integrador na formag¢do do professor, oferecendo ao estudante de licenciatura
oportunidades de ampliar e utilizar as habilidades e os conhecimentos adquiridos no curso
para responder as necessidades e aos desafios da realidade escolar. A meta do estdgio sera4,
portanto, o desenvolvimento de um saber tedrico-pratico que exija uma postura
investigativa e problematizadora da realidade escolar, integrando suas acdes a proposta
pedagdgica da institui¢ao.

O “estagio supervisionado” deverd ser distribuido entre diversas disciplinas que
integram o programa de formacdo de professores — sejam elas ligadas aos institutos de
origem ou aos departamentos responsaveis pelas “disciplinas pedagdgicas” — e assumird
multiplas modalidades. Suas atividades ndo devem ser fragmentadas e justapostas, mas
ligadas aos Projetos de Formacdo de Professores da USP, sempre visando a integracio das
disciplinas e atividades entre si.

As CoCs e a CAL/FE deverao garantir a operacionalizacdo dos estigios
supervisionados dos seus respectivos cursos e disciplinas, mediante a elaboragdo de um ou
mais projetos de estigio integrados que articulem a formacao académica e as propostas de
intervencdo nas escolas parceiras. A preparacdo para a docéncia, por meio do
conhecimento de aspectos relevantes da “vida escolar” e da regéncia em sala de aula, deve
ocupar lugar fundamental na formacao do licenciando. O estdgio supervisionado podera
recorrer a:

1. atividades que propiciem a iniciagcdo dos licenciandos nos diversos aspectos da cultura
das institui¢des escolares (conselhos de escola e de classe, reunides de professores e de
pais, atividades dos grémios etc.)

2. atividades em sala de aula por meio de observacao, exercicio da docéncia, coordenagdo
de atividades didaticas como semindrios, estudos do meio, acompanhamento dos
alunos, etc.;

3. projetos de orientagdo a grupos de alunos, producdo de material didatico, entre outras;

4. participacdo em atividades de gestao e coordenagao da escola e do trabalho escolar;
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5. atividades de ensino que ocorram em projetos educacionais desenvolvidos em
diferentes espacos sdcio-institucionais, como associacdes de bairro, fabricas, igrejas,
sindicatos etc.

Como decorréncia do ideal de esfor¢o integrado das diferentes unidades e dos
principios gerais que orientam esta proposta, enfatiza-se a necessidade de uma
implementacdo progressiva de projetos integrados de estigios nos quais alunos
provenientes de diferentes unidades realizem estdgios numa mesma escola e vinculados a
programas e atividades de diferentes disciplinas.

As diretrizes organizacionais delineadas para orientar a implementacdo das
atividades de estdgio levarao em consideragdo, de um lado, as concep¢des acima colocadas
e, de outro, as experiéncias bem sucedidas e os problemas que essas atividades tém
enfrentado nas escolas- campo de estagio.

Dentre os problemas, ndo pouco freqiientes, temos os casos de escolas que
consideram a presenca de licenciandos como um Onus, ou, simplesmente, como uma
formalidade inécua, sem qualquer tipo de beneficio a institui¢ao. Para evitar tais problemas
€ preciso que se estabeleca um conjunto de escolas institucionalmente ligadas a
Universidade de Sao Paulo e preferencialmente vinculadas a projetos integrados de
estdgios. Também € fundamental que se busquem meios de assegurar, aos professores que
recebem os estagidrios, condi¢des profissionais que viabilizem o atendimento, inclusive
procurando desenvolver mecanismos de participacao direta destes professores nos projetos
de estagio.

A viabilizagdo destas concepcdes de prética e de estdgio depende da formagdo de
um corpo de profissionais, sediados na escola, que possam acompanhar as atividades
desenvolvidas. Desse modo, a Universidade estard colaborando com a escola na formagao
continuada de seus professores, na assessoria e elaboracdao de projetos e em outras
possibilidades de atuacdo.

Os convénios entre a Universidade e as escolas parceiras deverdao contemplar
necessariamente a funcdo triplice da Universidade: ensino, pesquisa e extensdao. Cabera a
Universidade, a Reitoria e 6rgios assessores e as unidades envolvidas reconhecer o carater
de investigacdo destas atividades e incentivar sua realizagdo por meio de verbas destinadas
por fundacdes publicas de fomento a esta modalidade de pesquisa.

No que se refere a extensdo, € importante que as atividades de prestacao de servigcos
previstas para os licenciandos estejam integradas em estratégias e principios educacionais

claramente estabelecidos nos convénios com a escola. A prestacio de servicos ndo deve ser
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vista nem estimulada como produto da vontade individual do universitirio, mas sim como

acdo institucional, coordenada pelos professores responsaveis.

Em sintese, serdo realizadas parcerias entre a USP e as escolas, mediadas pelos
orgdos competentes das Secretarias de Educagdo, de modo a alcancar as seguintes metas:

o garantir a formacdo inicial dos alunos da USP nas Escolas de Educacdo Bésica e
Profissional;

e apoiar a capacitacdo continua dos professores das escolas-campo de estdgio,
estimulando e acompanhando praticas pedagdgicas inovadoras.

As atividade previstas sdo:

e participagdo dos alunos da USP em atividades pedagdgicas e de gestdo escolar, de
maneira a assegurar a integragao do projeto pedagdgico das licenciaturas e as propostas
pedagogicas das escolas;

» participacdo dos professores das escolas-campo em projetos de organizacdo de estdgio,
em projetos de pesquisa, nas disciplinas voltadas para a formacgdo de professores € em
cursos de extensdo oferecidos pela USP;

o claboracdo de projetos de estdgio de cardter interdisciplinar e interunidades,
envolvendo trabalho coletivo dos professores da USP, dos licenciandos e professores

das escolas-campo de estdgio.
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IV. Condicoes de implementaciao do Projeto

Um programa articulado de formagdo de professores, como o proposto neste
documento, necessita, para sua implementacdo, de recursos humanos, materiais e de apoio
institucional, além da instauracdo de mecanismos para um acompanhamento sistemético de
sua evolucdo e continua avaliacao.

Muitas vezes distincdes hierdrquicas entre as atividades de pesquisa e as de ensino
acabam por privilegiar a formacdo do Bacharel em detrimento das Licenciaturas. E
indispenséavel, pois, que esta Universidade demonstre de forma concreta a valorizagdo das
atividades voltadas a formacdo de professores, abrindo possibilidades para repensar essa
cultura que, por motivos diversos, vem prevalecendo nas ultimas décadas..

A viabilizagao deste Programa pressupde a contratacdo de docentes, educadores e
técnicos, assim como o estabelecimento de uma infra-estrutura capaz de fornecer o apoio
necessdario para o desenvolvimento das agdes aqui programadas. Ainda que seja prematura
a apresentacdo de especificagcdes e detalhamentos que dependem do conjunto do programa

a ser referendado e implementado, algumas indicagdes preliminares podem ser feitas.

a. Docentes

A abertura de novas turmas e o oferecimento de novas disciplinas para compor 0s
blocos deste projeto demandam a contratagdo de docentes pelas unidades envolvidas com
as Licenciaturas. O nimero de docentes especificamente voltados para suprir essas
necessidades® deverd ser cuidadosamente avaliado pelas CoCs e pela CAL-FE no ambito
de uma politica de contratagdo com cronograma estabelecido a ser implementada ao longo
dos préximos anos, viabilizando politicas de incentivo a médio prazo.

As atividades de supervisdo de estdgios, desenvolvimento de projetos
interdisciplinares e interunidades ou promocao de atividades cientifico-culturais, também,
demandam horas de trabalho docente que devem ser contabilizadas como horas de

atividade didatica.

* E possivel desde ja adiantar alguns critérios : 1) para cada 120 novos alunos de licenciatura é preciso a
contratacdo de um professor para cada uma das disciplinas bésicas (bloco III) 2)Cada unidade que se
comprometer a oferecer sistematicamente uma disciplina integrante dos programas eletivos de Introducdo
aos Estudos da Educagdo (bloco II) devera ter um docente alocado para cada 120 alunos — ou curso.3) outras
contratacdes dependerdo das propostas especificas de cada CoC ou do projeto da CAL-FE.
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b. Educadores

O programa de Formacao de Professores propde uma valorizagdao dos projetos de
“estagio supervisionado”, com énfase em formas de interacdo que sejam dindmicas,
continuas e sistemadticas entre a universidade e as escolas. A viabilizacdo dessa proposta
requer a presenca de profissionais responsaveis pela articulacao entre essas duas instancias.
Experiéncias de algumas unidades indicam que a participagdo de profissionais ndo
docentes, supervisionados por docentes responsaveis pelos estdgios, tem tido resultados
positivos no desempenho dessas atividades.

No caso das licenciaturas, a existéncia da funcao técnica de Educador no quadro
funcional da USP, possibilita a contratacdo de pessoal qualificado com o perfil desejado.
Esses educadores, licenciados, com experiéncia de docéncia na escola basica, serdo elos
importantes na implementacdo e desenvolvimento dos estdgios supervisionados. Suas
atividades ndo se confundem com as atribui¢des proprias aos docentes responsaveis pelos
estagios.

Esses profissionais estardo alocados nas diferentes unidades participantes do
Programa de Formacao de Professores e vinculados as CoCs e a CAL-FE por meio de seus
projetos de estdgios. O nimero de educadores necessarios dependerd, pois, das diferentes
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propostas a serem elaboradas pelas unidades™ .

c. Pessoal administrativo e técnico

Para que se consolide, de fato, uma atuagdo articulada, com formas de contato mais
efetivo entre as diversas unidades e campi, a Comissdo Interunidades de Licenciaturas
devera contar com apoio técnico e administrativo especifico, no ambito da Pré-Reitoria de
Graduac¢do.Além disso, em algumas unidades poderd ser necessdria a constituicdo ou a
otimizacdo de uma secao de estdgios, considerando que as unidades de origem passam a

ser co-responsaveis pelos estdgios supervisionados e préticas.

! Uma estimativa inicial, baseada na experiéncia da Comissdo Permanente das Licenciaturas, sugere que
serdo necessarios no minimo cerca de 40 educadores para a implementagdo do programa na Universidade. O
nimero preciso emergird dos projetos encaminhados a CIL
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