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Nas primeiras décadas do século XXI, em diferentes paises e continentes,
reflexdes e praticas acerca do ensino de literatura retomam e aprofundam
teorias surgidas no século XX, bem como langam m&o de novas perspectivas
epistemolégicas com o intuito de avancar na formagio de sociedades
leitoras de literatura. Este eixo pretende abrigar pesquisas que discutam
a articulacdo entre ensino de literatura e seus pressupostos tedricos
na contemporaneidade e dialoguem com perguntas como estas: Quais
s3o as teorias surgidas no século XX que ainda respondem a problemas
de pesquisa ou a desafios pedagdgicos do atual século? Que conceitos,
postulados, epistemologias estdo sendo adotados como referenciais para as
pesquisas em andamento? As praticas de leitura literaria implementadas em
espacos formais e ndo formais reportam-se a quais pressupostos tedricos?

Coordenacdo - Benedito Antunes (Unesp)
Francine Fernandes Weiss Ricieri (Unifesp)



Aline Belle Legramandi
Manuel Tavares

Introducéo

Este artigo busca fazer uma leitura sob o viés das consequéncias
epistemolégicas do conceito de colonialidade, desenvolvido pelo
socidlogo peruano Anibal Quijano e os membros do Grupo Modernidade/
Colonialidade, correlacionado & denincia do eurocentrismo, feita por
Mério de Andrade em Paulicéia Desvairada, bem como com ao mimetismo
e a convergéncia de culturas que, sob a visdo critica do artista, além de
questionar o contexto histérico em que viveu, pretende transformar a
realidade usando a arte como instrumento. A dificuldade em definir a
identidade nacional, ja que as influéncias europeias transpassam n3o apenas
a arquitetura do pais, mas também suas vestes, seus costumes e seu idioma
oficial importado da Europa, contaminado de estrangeirismos, enfim, uma
sociedade latina e subalternizada que se sente civilizada e moderna a partir
dos valores europeus, vem & tona na poesia marioandradeana.

A complexificagdo dar-se-4 por meio dos poemas “Inspiragio”, “O
trovador” e “Paisagem no 1", que compdem o livro de estreia de Mario de
Andrade no Modernismo brasileiro, Pauliceia Desvairada, sob a perspectiva
da decolonialidade.

Trés poemas, uma leitura: consequéncias epistemoldgicas do conceito
de colonialidade

No Brasil, é possivel dividir a literatura em duas eras: a Era Colonial,
que engloba da literatura de formag&o (1500) até o Arcadismo (1836) e a
Era Nacional, que abrange do Romantismo (1836) ao Modernismo (1922). A
producéo estética (literéria ou outra) a partir de um imaginario colonial e de
padrdes culturais europeus é ja a expressdo da colonialidade das mentes.
Todavia, na perspectiva de Mignolo (2010), a colonialidade do poder revela-
se, na sua amplitude e profundidade, como colonialidade do saber, do



género, da sexualidade, da raca. Foi a partir da colonialidade do poder que se
configuraram as novas identidades sociais da colonialidade (indios, negros,
mesticos, brancos) e geoculturais do colonialismo (América, Africa, Médio
Oriente...). (QUIJANO, 2000). O processo de decolonialidade implica a
ruptura com uma “ordem literéria” colonial e com todos os dispositivos de
poder.

Apenas a partir da Era Nacional, que tem como fator histérico importante
as lutas pela independéncia do Brasil, a literatura de cunho nacional
passou a ser centro dos debates dos escritores brasileiros visto que se
fazia necessario uma expressdo da nacdo que estava surgindo. Buscar sua
identidade nacional, sua auténtica capacidade criativa, sua representacio
territorial e populacional foi o inicio do processo de tentar afastar-se dos
conceitos eurocéntricos, ou seja: inicio de um processo de decolonialidade
da literatura brasileira.

N3o é possivel abordar o Modernismo brasileiro sem mencionar a
Semana de Arte Moderna, a primeira reverberaco cultural da efervescéncia
socioecondmica daquele periodo. O evento, que aconteceu entre os dias 13
e 18 de fevereiro de 1922, no Teatro Municipal de S0 Paulo. Todos tinham em
comum a modernizagdo cultural que estivesse em consonéncia com o novo
ritmo de vida, mas também com a missdo de buscar a identidade nacional
brasileira que havia sido acobertada pela tradicdo artistica europeia, até
entdo reproduzida no Brasil, pois a colonizagdo, que durou de 1500 a
1822, impds sua cultura em desrespeito & local como forma de manter sua
hegemonia. Parecia propicio que no ano do centenario da independéncia
do Brasil se fizesse uma verificagdo dos feitos em todos os campos, inclusive
no artistico.

Para os modernistas da primeira geracdo, a intransigéncia em algumas
propostas eram importantissimas para a concretizacdo da identidade
nacional brasileira, entre elas, a inversao da visdo eurocéntrica por meio de
uma visdo e revisitagdo critica do passado, semidealiza¢des, sem ingenuidade
e sem herdis; entender a crise de identidade que a modernidade provoca
como uma possibilidade de (re)descobrimento da nacio e procurar uma
linguagem brasileira, coloquial, que se desvinculasse da gramatica normativa
portuguesa.

Mério de Andrade direcionava seus esforcos para a revolugdo do
pensamento brasileiro recorrendo as multiplas facetas que desenvolveu no
meio artistico. Prova disso é que seu livro de poemas Paulicéia Desvairada,
o primeiro livro de poesia modernista publicado no Brasil, rescindiu com a



tradicdo poética até entdo sedimentada no Brasil, mas que era importada
da Europa e que se estabeleceu a partir do seu pardmetro hegeménico, em
que o adjetivo atribuido a cidade, “desvairada”, conota a movimentacéo das
pessoas e automdveis, também sugere a “arte livre e sincera” (ANDRADE,
2012, p.5), sem a orientacdo e engessamento dos preceitos classicos e
da perfeicdo, como seré visto nos poemas “Inspiracdo”, “O trovador” e
“Paisagem no 1".

O berro final

N&o é a primeira vez, nem serd a Ultima, que os estudos académicos se
debrucam sobre a primeira geracdo do Modernismo brasileiro e aidentidade
nacional. Entretanto, neste trabalho pretende-se uma abordagem diferente
ao relacionar a literatura produzida no inicio do Modernismo brasileiro, que
buscava a identidade nacional e seu ato denunciatério e de resisténcia em
manter-se na condi¢do de subalternizado pelos preceitos europeus com a
teoria decolonialista do Grupo Modernidade/Colonialidade, atestando que
esta epistemologia pode ser usada também na literatura, posto que se trata
de uma manifestacdo cultural de um pais colonizado pelos europeus que
revela, pela via poética, modos diferentes de ver o mundo, a subjetividade,
a cultura e a vida, t3o legitimos como os expressos pela dimensdo
epistemoldgica.

Procurar-se-4 demonstrar que os trés poemas de Paulicéia Desvairada
situam a condi¢cdo de denunciante das matrizes coloniais do poder que o
poeta/eu lirico assume(m). A partir do reconhecimento dessas matrizes, de
suas bases histéricas, culturais e geograficas é que serd possivel (re)descobrir
e (re)construir a identidade nacional, tematica t3o cara aos modernistas da
primeira geracdo. A partir da tomada da cidade como inspiracdo, Mario
de Andrade procura situar-se em trés dimensdes: a temporal, que é a
modernidade; a espacial, que é a cidade de S&o Paulo e, por fim, a dimensao
pluricultural que, por sua vez, é decorrente da insercdo do sujeito no
espaco histérico- geografico de um pais latino com trejeitos europeizados,
ex-col6nia europeia ainda dependente politica e economicamente, cuja
identidade cultural encontra-se ainda instavel e problematica. A discussao
devera propor novas ordenac®es de analises em poemas tecnicamente
inovadores e repensar as possibilidades de um desenho da biografia
nacional pela busca de expressdo prépria e pela autoconsciéncia histérica
de um pais subalternizado.
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Andresa Fabiana Batista Guimaraes
Introducéo

Deacordocom Rezende (2013),apesardas novasferramentas provenientes
da Linguistica textual, de abordagens literarias advindas de outras areas
(Psicanalise, Sociologia, Antropologia, Filosofia) e das mudancas propostas
nos documentos oficiais (Base Nacional Curricular, Lei de Diretrizes e Bases
da Educacgdo), ainda se verifica que o ensino de literatura esta centrado na
histéria da literatura, realizado de forma linear e progressiva e na leitura dos
resumos contidos nos livros didaticos. Na Franca, em 2001, os documentos
oficiais instituiram a chamada “leitura cursiva”, descrita como “forma livre,
direta e corrente”. No Brasil, nota-se uma transicdo do que se refere ao
ensino de literatura para a leitura literaria, “uma vez que o primeiro se
concentra no polo do professor e o segundo, no polo do aluno” (REZENDE,
2013, p106). O conceito de leitura literéria, diferentemente deste ensino
tradicional da literatura, “questiona a pretensa objetividade das leituras que
privilegiam exclusivamente a palavra do especialista, reproduzida na maior
parte das vezes de modo descontextualizado e fragmentado.” (REZENDE,
2013,13). Na atual corrente francesa da didatica da literatura, Annie Rouxel
(2013) afirma que ao se pensar o ensino de literatura é fundamental livrar-
se dos dembnios do formalismo e considerar a dimensdo subjetiva e as
realizacdes efetivas dos sujeitos leitores (alunos, estudantes, professores).
“A implicacdo do sujeito da sentido a prética da leitura, pois ela é, ao
mesmo tempo, o signo de apropriacdo do texto pelo leitor e a condicéo
necesséria de um didlogo com o outro, gracas a diversidade das recepc¢des
de uma mesma obra” (p. 23). Dessa forma, delineia-se uma nova perspectiva
didatica para o ensino de literatura, que se contrapde a tradicéo escolar de
um trabalho com literatura baseado na leitura analitica (de interpretacéo
de texto com base na anélise do professor efou dos criticos literarios, ou
mesmo nas respostas dos livros didaticos) e propde uma outra perspectiva,
a da leitura cursiva (leituras pessoais, auténomas e livres de coercdo
avaliativa). Para a pesquisadora francesa, a prética da leitura literéaria abarca
a da leitura cursiva, torna evidente a importincia de se garantir um tempo
em sala de aula para a leitura integral das obras, e ndo se reduz a uma



atividade cognitiva, pois o processo de elaboracio semantica enraiza-se na
experiéncia do sujeito. Como pontua Rouxel (2012, p. 272-283): o investimento
subjetivo do leitor é uma necessidade funcional da leitura literaria; é o leitor
quem completa o texto e lhe imprime sua forma singular de pensar e sentir.
N3o se trata, portanto, de renunciar ao estudo da obra em sua dimensao
formal e objetiva, mas de acolher os sentimentos dos alunos, incentivando
seu envolvimento pessoal com a leitura. Desta maneira, pode-se dizer que a
pratica da leitura literaria possibilita a identificacio e convida o leitor a uma
apropriacgdo singular das obras, favorecendo assim a construcdo de uma
outra relacdo com o texto, sendo possivel levar em consideragdo os desejos
e interpretacdes de leitores reais

Objetivo geral

Mapear o gosto pela leitura literaria dos alunos ingressantes nos 10 anos
do ensino técnico integrado ao ensino médio (Alimentos e Informatica) do
Campus Avancado Carmo de Minas (coleta de dados realizada entre 2019
a 2022), identificando seus habitos de leitura e comparando as diferencas
entre os alunos oriundos de escolas publicas e privadas; e verificar a
importancia de se promover a leitura literaria em sala de aula.

Questdes da pesquisa

Os jovens n&o leem? Nao gostam de ler? E importante ler em sala com
os alunos? E, por fim: nés, professores de lingua portuguesa, promovemos a
leitura em sala de aula?

Resultados

A coleta de dados por meio dos questionérios aplicados comprovou
que a maioria dos alunos, tanto advindos de escolas publicas quanto
particulares, gostam de ler. No entanto, apesar do gosto pela leitura,
verificamos que o acesso a ela nas escolas particulares foi feito de maneira
mais efetiva, j& que a maioria dos alunos afirmou que liam na aula de Lingua
Portuguesa, enquanto os alunos oriundos da escola publica afirmaram que
n&o liam na aula. Ao justificarem o desejo de se realizar a leitura em sala, os
discentes afirmam que o processo ajuda na melhor compreensdo da obra,
promove maior interacdo com os colegas (a partir do compartilhamento das



diferentes intepretacdes), desperta o gosto pela leitura, j& que é possivel
sanar as duvidas ao longo do processo.
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Carlos Alexandre Nascimento Aragio
Déris Cristina Vicente da Silva Matos

Otrabalho feito pela escritorabrasileira, cuja origem é mineira, Conceigéo
Evaristo, destaca a figura da mulher negra. Na obra “Olhos d'agua” lancada em
2014, hé a reunido de 15 contos, originalmente publicados na série Cadernos
Negros, que evidenciam a miséria e exclusdo social sofrida por mulheres
negras, experiéncias vividas pela autora por meio da qual cria o conceito de
“escrevivéncia”. Ela é uma representacdo da ruptura com a epistemologia
da colonialidade. Essa perspectiva, Veronelli (2015) denomina de “giro
decolonial”, sem negar as contribuicdes que a modernidade eurocéntrica
trouxe a histéria da humanidade, mas construindo novas perspectivas
epistémicas que foram subalternizadas pela colonialidade.

E necessario sulear a discuss3o, construindo espacos para que as vozes do
sul possam ser manifestadas e de serem ouvidas por outros sujeitos capazes
de (re)significa-las dentro de seus nicleos de estudos, incluindo a educagéo
basica. Nesse sentido, Matos (2019) evidencia a importéncia de trabalhar
com préticas decoloniais no espaco escolar. Mas quando observamos os
cénones da Literatura Brasileira nos deparamos com a presenca forte de
olhares coloniais que adentram o espaco escolar e permanecem.

Por esse motivo, assistimos cenas desagradéaveis e excludentes que
comecgam a ser tratadas a partir da publicacio da Lei No 10.639, alterando a
Lei No 9394/96, para estabelecer a inclusdo obrigatéria no curriculo oficial
da tematica “Histéria e Cultura Afro-brasileira”, podendo ser ministrados
no 4mbito de todo o curriculo escolar, mas de modo especial na Literatura.

Segundo Gomes (2012) esta lei trouxe um novo debate sobre as questdes
histéricas de preconceito e violéncia contra os negros no Brasil, exigindo
uma nova postura do(a) professor(a), possibilitando que o(a) mesmo(a)
possa abordar os temas referentes &s questdes étnico-raciais sem repetir
os preconceitos e os esteredtipos historicamente construidos na sociedade
brasileira. Sabemos que o ensino de literatura, hd muito tempo, vem
desconsiderando o leitor como sujeito, como afirma Rouxel (2012), embora
essa seja uma de suas funcgdes, segundo Rezende (2021).



Diante disso, é importante que o(a) professor(a) além de se preocupar
com a formacéo do(a) leitor(a) deve estar atento(a) ao modo como esta
formacéo torna-se capacidade critica da realidade. Assim, Gomes (2012)
nos apresenta um modelo de recepgio critica pautado na forma como o(a)
leitor(a) atual pode revisar os preconceitos e estereétipos impostos pela
6tica do colonizador e mantidos pela cultura brasileira. Por este motivo,
fizemos a escolha do conto “Maria”, da obra da escritora mineira acima
citada, por se tratar de uma histéria que tem como personagem principal
uma empregada doméstica, residente em uma favela e mae de trés filhos.
Uma histéria que se entrelagca com diversas histérias dos(as) estudantes da
educacdo basica do nosso pals.

Ao vislumbrar um cenério préximo ao cotidiano diante da leitura do
conto, o(a) leitor(a) é conduzido(a) a refletir sobre o seu papel enquanto
cidaddo(3). Logo, é vélido reafirmar que o modelo cultural de leitura
proposto por Gomes (2012) é de extrema importéncia para a construcéo
do(a) leitor(a) critico(a) por ele(a) passar a valorizar as tensdes identitérias
e a preocupac¢do com o outro e as alteridades em jogo, valorizando assim os
aspectos ideoldgicos e ndo so6 estéticos. S3o estes aspectos que constroem
o sujeito leitor. Assim, recorremos a histéria de vida da autora e trazemos
baila a construcdo da identidade materna de Maria, que é apresentada pelo
narrador como uma m3e zelosa.

Por muito tempo a nogd3o de sujeito leitor ndo era abertamente
discutida dentro da esfera didatica, como salienta Rouxel (2012). Na
contemporaneidade, as escolas se abriram para o universo literario, mesmo
ainda havendo uma limitacdo de acesso ao livro.

O uso do modelo cultural de leitura em sala de aula possibilita que
os(as) estudantes- leitores(as) se tornem coautores(as) por aplicarem as
representacdes literarias as novas abordagens de pertencimento das
identidades. Para Gomes (2011) o pertencimento perpassa as reflexdes
sobre identidade e inclusdo. Nessa perspectiva, o leitor utiliza do processo
de inclusdo e exclusdo das posicdes de pertencimento identitario para
chegar a um ponto de referéncia central do texto, partindo de um olhar
estético para a identificagdo de uma camada ideolégica que é explorada
pelo autor. Assim, o ato de ler ganha sentido e se inscreve na vida do sujeito.

De acordo com Rouxel (2018) o sujeito leitor ndo se reduz ao individuo,
porque ele é mutavel, desatado, descontinuo e n3o se cansa de se fazer
e se desfazer, experimentando diversos “eus”. E este sujeito que devemos
construir no espaco escolar, rompendo o horizonte das estatisticas negativas
e consolidando novos cenérios.
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Cristiane Rogerio
Camila Feltre

Na apresentacdo desta pesquisa vamos trazer reflexdes a partir da
criagdo e desenvolvimento do curso de pds-graduacdo “O livro para a
infAncia: processos contemporineos de criagio, circulagdo e mediagéo”
d’A Casa Tombada/Faconnect, com estudos de caso e exercicios de aula
- que envolvem questdes da materialidade do livro, os diversos conceitos
de infancia, o olhar decolonial para os acontecimentos histéricos, e uma
atencdo especial as diretrizes contemporéneas para formag&o de leitores
literérios.

Nascido em uma casa no bairro de Perdizes em S0 Paulo, o curso se
constréi sob a premissa do livro como objeto de investigacdo constante,
inserido em um processo coletivo de aprendizado. Tanto nas turmas
presenciais como nas 100% online (oito ao todo), a imagem de casa -
janelas abertas, respiro entre os tijolos, sentidos diversos como cheiros e
texturas, a vida nascendo nas brechas - interfere no cotidiano do pensar
livro e infAncias a partir das trajetérias de vida de quem se encontra nesse
lugar. A prépria A Casa Tombada ja se deslocou: primeiro, em 2020, foi com
toda a forca para o online, impulsionada fortemente pelo distanciamento
social por conta da pandemia da Covid-19. Depois, em 2021, se estabeleceu
como uma ‘“casa huvem” com cursos 100% online também para as futuras
turmas, e, como espaco fisico, mudou-se para a cidade de Braganca Paulista,
interior do estado. Acompanhando este movimento, o nosso curso, sob a
coordenacio pedagdgica das autoras desta pesquisa (Cristiane Rogerio
e Camila Feltre) continua, ent3o, propondo o questionamento de ideias
enrijecidas sobre formagdes em literatura, e os atravessamentos nas
questdes de criacdo, circulagido e media¢do nos processos contemporéneos
do livro para a infancia. Entendemos que as e os estudantes que nos
procuram produzem conhecimento conosco, dai a importincia que nossas
aulas abram possibilidades para conversas horizontais.

Para demonstrar a nossa metodologia, seguem trés exemplos. Desde a
Turma | e como professora, Camila Feltre convida os estudantes para que
escolham um livro de seu acervo pessoal a partir da sua materialidade,
ou seja, que chame a atenc3o pela cor, textura, cheiro, toque, marcas do
tempo, formato ou sofisticacdo e recurso grafico. As e os estudantes nos
levaram, entéo, justificativas das escolhas bem diversas: capa em papel kraft,



cheiro de livro guardado pela familia, tamanho que cabe na palma da mao,
desgaste de “excesso” de leitura dos filhos, um “classico” de colecéo de capa
verde, lombada de tecido e, até certas excentricidades, como o cuidado de
armazenar o livro embrulhado em um lencol. Ao lado deles, observamos os
despercebidos e ampliamos a conversa.

ara o online, mudamos a proposta e sugerimos que os estudantes
p | d propost g q tudant
otogratassem o livro escolhido, associando a materialidade dele a espacos
fotograf [ Ihid d t lidade del pag
a casa de cada um. Expds-se ainda mais outras subjetividades e as relacdes
d d d Exp d t bjetividad lag

o corpo com o livro ficaram ainda mais evidentes, como nos estudos da
d p [ fi d dent tudos d
artista, pesquisadora e professora da pds, Edith Derdyk, sobre a “coreografia
no ato de ler”, evidenciando aspectos deste contato basico com o livro
desde a primeirissima infancia.

A partida para o online provocou mudancas até nas aulas mais, digamos,
“tradicionais”. O autor pesquisador Odilon Moraes é um dos que mais leva
ao curso os fundamentos do que nomeamos como “livro ilustrado”, um
género textual em que a narrativa se dé a partir da conjugacgéo da palavra, do
texto e do design do livro. Termo mais usado no Brasil a partir da década de
2010, é um imenso desafio deixar que a produgéo e criatividade expandida
propria do género n3o se limite a conceitos. Cada vez que ele esta conosco,
Odilon também estd pensando neste objeto vivo, um produto cultural em
expansdo que pode afetar nossas relagdes com diversos tipo de literatura
e artes visuais. Se no presencial, ele carregava sacolas e mais sacolas para
aumentar nosso repertério, hoje estamos “dentro” da biblioteca dele nas
aulas online. Se antes ele se sentava a cadeira de modo que todos pudessem
ler o que ele tinha em méos, hoje ele inventa movimentos para nos exibir os
detalhes pensados pelos autores, mesmo que limitado a tela de seu celular
- Odilon n3o usa computador. E criago e reinvencao.

Com o passar das turmas foi se fortificando a ideia de que n&o ha “uma
histéria” do livro para a infancia no Brasil, mas, sim, muitas histérias a se
contar. A partir de marcos estabelecidos por grandes pesquisadoras como
Nelly Novaes Coelho, Ligia Cademartori, Regina Zilberman e Marisa Lajolo,
nés duas e outros estudiosos do livro contemporéneo dividem os espacos
de estudo. E esta mistura de fontes nos permite, inclusive, mais argumentos
para questionar paradigmas como Monteiro Lobato, considerado o pai da
literatura infantil' moderna.

Se desde a Turma | lemos juntos originais do autor e colocamos em
discussdo os apontamentos de especialistas para trechos considerados

1 Aqui utilizamos “literatura infantil” pois o termo é mais comumente referencia-
do quando tratar-se deste autor.



racistas, bem como um pensamento predominante de inferioridade a
cultura afro-brasileira nas histérias do Sitio do Picapau Amarelo, a chegada
em 2020 no curso da pesquisadora, escritora e antropdloga com foco nas
representacdes culturais, Heloisa Pires Lima, e seus estudos da presenca
negra no mercado editorial brasileiro provoca profundas mudancgas. Com ela
mergulhamos de outra maneira nas consequéncias das edi¢des lobatianas
levarem em consideragéo s6 um tipo de infancia, e como isso afetou tantas
geragdes de criancas negras brasileiras. O curso ndo deixa de pontuar a
figura do Lobato como empreendedor do mercado livreiro e um escritor
inovador em plena década de 1920. No entanto, a presenca de Heloisa e a
interlocucdo de estudantes especializadas nas relagdes étnico-raciais como
Ananda Luz (que, hoje, faz parte do nicleo pesquisador da coordenacao)
expandiram o nosso olhar coletivo para além do “fla-flu”, ou seja, para que a
gente possa amadurecer o debate e assumir a complexidade que o compde.
E nos conectou a outros autores com menos visibilidade no territério
brasileiro.

Para nds, a condi¢do para o pensamento expandido é o encontro com o
outro, ou seja, se abrir & experiéncia. Ao lado de Heraclito, Jorge Larrosa,
John Dewey e Byung-Chul Han, a professora- doutora do Instituto de Artes
da Unesp, Luiza Christov, nos traz os pensamentos para a pesquisa a partir da
ideia de que a “experiéncia é paixao, é o que nos acontece, é um tombamento
que nos leva ndo se sabe para onde. A experiéncia é o imponderavel que
nos atropela”. Segundo ela, o conhecimento como experiéncia, um “mover-
se no mundo, recebendo o mundo e criando o mundo” (2020).

Esse mover-se nos leva & esséncia do pensamento expandido como
condic3o para o ensino de literatura hoje. N3o é possivel compreender os
processos contemporineos sem que a gente se abra aos desdobramentos
éticos e estéticos desta producdo cultural que estd t3o inserida na
educagdo. O desafio é deixar espacos para isso acontecer, mesmo diante
da &nsia de levar informacdes e opinides diversas. Assim como um arquiteto
prevé no revestimento das paredes de uma casa o movimento de expansdo
e retracdo para ela resistir ao longo do tempo. Seguir na movéncia, com
respiros, espacos e dando lugar aos acontecimentos.
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Helton Marques

Resultado de muito trabalho e simultaneamente fonte de contentamento
e descontentamento, em geral por parte de professores e pensadores da
area da Educacao, a Base Nacional Comum Curricular, doravante BNCC,
publicada no final do ano de 2017, apresenta novos pardmetros para a
Educacdo Basica brasileira.

Seu esforco para adequar o ensino as demandas de uma sociedade
cada vez mais fragmentada e conectada & internet é visivel. Como
alternativa metodoldgica, a BNCC tem como proposta um ensino mais
descentralizado, que utilize recursos tecnoldgicos digitais para a promogéo
de (multi)letramentos, a fim de aproximar o ambiente escolar da sociedade
contemporanea, cada vez mais dindmica, interativa e fluida.

Nesse contexto, o ensino de literatura, especificamente, tem sido o
foco de reflexdo de varios pensadores, cada qual contribuindo com suas
perspectivas criticas e propostas de ensino voltadas para uma formaco
mais abrangente dos estudantes a partir da leitura e fruicdo de textos
literérios em ambiente escolar.

Assim, pensadores como Regina Zilberman, Leyla Perrone-Moisés e Rildo
Cosson, dentre outros estudiosos contemporaneos da area, comp&em o
principal embasamento tedrico para uma pesquisa bibliografica voltada
para as problematiza¢des do ensino de literatura, levando em consideracéo
as transformacdes sociais das Ultimas décadas.

De modo geral, ensinar literatura é sempre um desafio, pois ela é uma
expressdo artistica que se constitui por meio da palavra e que representa
o homem, com seus mais profundos enigmas e dilemas existenciais. Assim,
literatura é linguagem repleta de sentidos e possibilidades de (auto)
conhecimento.

Quando inserida em contexto escolar, a arte literaria transforma-se
inevitavelmente em objeto de ensino e aprendizagem, sendo, entdo,
necessério tempo e espaco para seu estudo. No entanto, o que se percebe
na BNCC ¢é a auséncia de um espago definido e de uma metodologia
especifica para o ensino de literatura, uma vez que, nesse documento, ela



aparece vinculada ao ensino de Lingua Portuguesa, disciplina que, por sua
vez, integra a area de “Linguagens e suas Tecnologias”.

A falta de um direcionamento estratégico na BNCC sobre como
proporcionar o que o documento denomina de “leitura efetiva de obras
selecionadas” pode até parecer uma proposta flexivel para a escolha
da melhor estratégia de trabalho com a literatura pelas escolas e pelos
professores.

No entanto, essa auséncia de proposta de ensino sem um embasamento
tedrico- metodoldgico definido para desenvolver a leitura literaria em
ambiente escolar equaliza a leitura literéria & leitura de textos de outras
naturezas. Assim, ler literatura torna-se sinébnimo de pratica de leitura de
um texto como qualquer outro, mesmo quando o esforco da BNCC volta-se
para centralizar e valorizar a leitura literéria no Ensino Fundamental e no
Ensino Médio.

Tendoissoemvista, o principal objetivo deste trabalho é analisar a proposta
de ensino de literatura na BNCC, com base em pesquisa bibliografica
direcionada ao levantamento de perspectivas criticas sobre a situagio da
literatura na contemporaneidade e sobre a pratica de Letramento Literério
como possibilidade de trabalho com a literatura na Educacdo Basica.
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Este trabalho apresenta uma proposta de letramento literario a partir da
performance, na concepgdo de Paul Zumthor, e do conceito de experiéncia,
elaborado por Jorge Larrosa. As autoras atuam, respectivamente, nas redes
municipais de ensino do Rio de Janeiro (RJ) e de Queimados (RJ).

De acordo com o dicionario CEALE (Centro de Alfabetizaco, Leitura e
Escrita/UFMG), o letramento literario é, em linhas gerais, “o processo de
apropriacdo da literatura enquanto linguagem, ou da linguagem literéria”,
ou seja, a construcdo e a reconstrucdo dos sentidos do texto literério.
Assim, partindo de discussdes acerca de metodologias mais tradicionais de
ensino de literatura - por vezes centradas na pura compreenso do texto -
procurou-se contribuir para uma nova perspectiva no trabalho com o texto,
buscando evidenciar como a vivéncia integral da literatura, sobretudo por
meio da experiéncia e da performance em diferentes niveis, contribui para
o letramento literario de estudantes do ensino fundamental.

Zumthor reforca o carater performético da literatura, cuja leitura se
assemelha a um ritual que envolve corpo, voz, gestos: a concretizacio da
palavra. Ele afirma que, dentre as infindaveis possibilidades do fazer literario,
“A performance realiza, concretiza, faz passar algo que eu reconheco, da
virtualidade & atualidade” (ZUMTHOR, 2018, p. 30). Diante disso, ressalta que
“a leitura solitaria e puramente visual marca o grau performancial mais fraco’
(Ibidem, p. 64). Por isso a relevancia do empenho corporal no ato de ler.

Para Jorge Larrosa, embora seja algo dificil de ser conceituada, teorizada,
a experiéncia estd diretamente relacionada & arte, & educacio e aos
préprios fundamentos da vida. Isso porque “n3o se trata de compreender
o que o texto diz e sim de encarar o que o texto pode” (LARROSA, 2019, p.
128). Isso diz respeito a deixar-se afetar, pois “a palavra, felizmente, é mais do
que um signo: é uma forga viva que se desfaz quando alcanga a matéria que
hé de lhe dar nova forma. A palavra se encarna, seu destino é encarnar-se”
(Ibidem, p. 113).

Com base nesses pressupostos tedricos, foram aplicados diferentes
niveis de performance na leitura do poema “Mar absoluto”, de Cecilia



Meireles, em quatro turmas de nono ano do ensino fundamental de 2019,
em uma escola publica da Zona Oeste do municipio do Rio de Janeiro. No
desenvolvimento da atividade, foi solicitado aos alunos que registrassem
por escrito, sem pardmetros de producdo textual, como quantidade de
linhas, as impressdes resultantes da leitura do texto. Conforme esses
registros, verificou-se que quanto maior o grau de performance, valendo-
se de estratégias que exploram ambientacdo e especialmente estimulo de
sentidos como tato, olfato e audi¢do, maior também o envolvimento dos
alunos com a leitura, sendo também mais efetiva a experiéncia do texto.

Entende-se assim que impulsionar a sensibilizacdo corpérea nos estudos
literarios potencializa fruicio e imers&o nas leituras trabalhadas em aula. Isso
porque a leitura como performance e experiéncia se coloca como estratégia
de ensino de literatura que visa ndo apenas o desfrute, a apreciagdo do
texto como obra de arte, mas a sensibilidade como ponto de partida para
estudos literdrios em niveis mais aprofundados. A presente pesquisa
parte da concepcdo de que ensinar literatura ndo envolve apenas deleite
textual, tampouco, em contrapartida, memorizacdo de conteldos tedricos,
somente. O que proporciona a alunos de ensino fundamental uma formacéo
de qualidade em literatura é, como propde AMORIM et al. (2022, p. 21),
examinar conjuntamente estes trés aspectos principais do texto: artistico,
socio-histérico-cultural e linguistico. Viabilizar o letramento literario para
estudantes &s portas do ensino médio requer, assim, que eles “possam
expandir seus repertérios de leitura e assim desenvolver pardmetros para
avaliar com mais consisténcia as producdes literarias com os quais entrardo
em contato” (Ibidem, pp. 26-7).

Por fim, esta pesquisa pretende contribuir também em situacdes de
eventuais impossibilidades de exploracéo de sentidos como visdo e audicéo,
devido a contextos de ensino em haja alunos portadores de necessidades
especiais. As possibilidades de potencializacdo sensivel ndo estdo restritas
aos cinco sentidos, elas sdo verificadas em diferentes manifestacdes
do corpo, abarcando, por exemplo, o levantar de sobrancelhas, franzir
da testa e aceleracdo de batimentos cardiacos. O objetivo é, portanto,
o desbravamento do que provém da interacso entre corpo e texto. E a
materializacdo da experiéncia literaria a partir do que pode por meio do
texto e também por meio do corpo.
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O trabalho apresenta uma tese em desenvolvimento dedicada & meméria
escolar, mais detidamente, aquelas relacionadas & escola e a escolarizacéo
inscritas em textos literarios brasileiros. Para tanto, leva em conta contos,
romances, poemas e cronicas como uma “fonte fecunda” (FERREIRA,
2020), que nos permite explora-los enquanto campo de reflexdo, analise
e producdo de conhecimento haja vista seus aspectos plurais de leitura, a
riqueza cultural, social e a significacdo de experiéncias subjetivas do homem
em diferentes tempos e modos presentes nestes textos.

Compreende-se que a literatura é uma das modalidades de producdo
de saber elaborado; portanto, juntamente a reflexdo cientifica e filoséfica,
a arte (no caso, a arte verbal) compde o conjunto de conhecimento que
precisa ser levado em conta para uma compreenséo ampla sobre o campo
educacional como um todo, e sobre o processo de escolarizagdo em
particular. Assim, em didlogo com a histéria da educacéo e da pedagogia no
Brasil, este estudo retoma uma pesquisa preliminar, realizada como trabalho
de conclusdo de curso na licenciatura em Letras (SILVA, 2018), a partir de
uma antologia intitulada Tempos de escola, organizada pela Boa Companhia
(2015), composta de diferentes contos, cronicas e textos memorialisticos
que se inscrevem em diferentes tempos e estilos, de escritores situados em
diversas regides do pais.

Neste contexto, se coloca a pergunta de investigagcdo: como a escola
é consignada, refratada e refletida nas memdrias relatadas na literatura
brasileira? A partir deste objetivo mais geral, intenta- se compreender a
memoria escolar por via do texto literario, notabilizando diferentes nuances
da escola e do processo de escolarizacdo do pafs.

A titulo de exemplificacdo, no livro Boitempo Il (esquecer para lembrar),
de 1979, Drummond d& a ver uma faceta dessa escolarizagdo no poema
intitulado “Terceiro dia”: Mam3e, quero voltar/imediatamente. /Diz a Papai
que venha me buscar. /N&o fico aqui, Mamae, é impossivel. /Eu fujo ou n3o
seindo, mas é t3o duro/este infinito espaco ultrafechado./ (...) (DRUMMOND,
2015, p. 707). Diz-se de um suposto terceiro dia na escola, inserido em um
compéndio dado ao esquecimento. Esquecer, para nds é, no sentido estrito
do vocabulo, “ndo pensar em; ... deixar de lado, abandonar; ... ficar absorto,



distraido...” (HOUAISS, 2009, p. 824). No caso do eu-lirico de “Terceiro dia”,
relaciona-se & meméria de um passado escolar duro e ultra fechado. O
poema, ao mesmo tempo, serve para lembrar de um passado-presente, de
uma realidade que pode ter sido vivida ndo sé pelo eu lirico em carta escrita
para a mae, mas por diferentes sujeitos brasileiros.

Tedrico-metodologicamente trabalha-se com as nog¢des advindas da
filosofia bakhtiniana de cronotopo e exotopia para tratar dimensionamento
do texto literério em relaco a alteridade e ao exercicio de criacdo estética
e de pesquisa. As no¢des de esfera e campo, que tratam dos varios aspectos
da comunicacdo discursiva a nos guiar a respeito daquilo que ha de social
nas obras literarias, em diferentes nuances da nossa linguagem, bem como &
natureza onipresente de nossa lingua; e ao conceito de estilo, que além de
se conectar diretamente com o conteldo e & constru¢do composicional, se
acentua por envolver em sua esséncia os recursos do léxico, das frases e da
gramatica da lingua.

Para Bakhtin, “nosso pensamento e nossa pratica, ndo técnica, mas moral
(isto é, nossos atos responséveis), se realizam entre dois limites: entre as
relagdes com a coisa e as relacdes com a pessoa” (BAKHTIN, 2017, p. 76).
Neste contexto, como pano de fundo, também se leva em conta a relagéo
entre o ético e o estético pensada pelo mesmo autor.

Paralelamente, toma-se como um segundo norteador tedrico a dialética
singular- particular- universal no pensamento de Lukécs, a saber: o particular,
como uma categoria estética que abraga o mundo global, interno e externo,
e precisamente relaciona-se ao mundo do homem, da humanidade; o
universal, como encarnacéo de uma das forcas que determinam a vida dos
homens ou como o contelddo de uma consciéncia no mundo figurado; e, o
singular, que em didlogo com as categorias anteriores, independentemente
das intengdes subjetivas responsaveis pelo nascimento da obra de arte
revela, em virtude de sua esséncia objetiva, uma qualidade interna em si
significativa da vida humana, terrena (LUKA’CS, 1981, p. 189-190).

Avancando a partir dos resultados iniciais j& obtidos em Silva (2018), esta
pesquisa, de modo mais ensaistico, levando em conta as considera¢des
de Amorim (2018), além da coletinea intitulada Tempos de escola, amplia
a discussdo sobre memdria escolar na literatura brasileira tomando como
referéncia outras produgées literérias. Destacam-se as principais: O Ateneu
(Raul Pompéia), Conto da Escola (Machado de Assis) e Infancia (Graciliano
Ramos), na tentativa de, ao mesmo tempo, dar a ver e reconhecer a dialética
entre singularidade e universalidade das experiéncias de escolarizacao,



relacionadas dialeticamente pelas particularidades sécio-histérico-culturais,
inerentes a diferentes realidades educacionais brasileiras.

O que se verifica até o momento da pesquisa é que a representagdo de
memdrias construidas, sistematizadas, apreendidas - que vividas com mais
ou menos aproximag¢des a realidade - constréi e forma uma mentalidade
e representacdes da escola. Nessa primeira sintese demonstrativa, todas
as obras juntas d3o a ver elementos comuns ou recorrentes, seja por meio
de uma linguagem mais poética ou dos desdobramentos permitidos pela
prosa. O professor, o aluno, a escola em si mesma, a leitura e a escrita, os
recursos pedagdgicos, a relacio professor-aluno, a repressdo, a submisséo
e as fugas se expressam dialeticamente por meio da singularidade e
universalidade das experiéncias de escolarizacdo que se relacionam de
igual modo, de acordo com as particularidades de cada um. Tudo isso,
aponta para uma caracterizacdo de como a escola é consignada, refratada
e refletida nas memérias relatadas na literatura brasileira. Dessa forma,
as memorias expostas e tematizadas na literatura tratam de um lugar que
ensina conteldos, mas também de um lugar de lembrancas que merecem
ser (re)construidas.
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Esta comunicagio apresenta e discute propostas de leitura literaria
multimodal desenvolvidas no Projeto Brincadas em 2021 como possibilidades
para uma educacdo decolonial e antirracista. O projeto comegou em margo
de 2020 como resposta ao contexto da pandemia causada pela Covid-19 e
em consonéncia com a Global Play Brigade (um grupo que reune palhacos,
musicos, educadores, terapeutas e pesquisadores de todo o mundo) para
promover encontros virtuais, lives e cursos sobre educacdo e suporte para
acolhimento psicoldgico.

No Brasil, o Brincadas tem como bases tedrico-metodolégicas a Pesquisa
Critica de Colaboragdo (PCCol) (MAGALHAES, 20m), o Multiletramento
Engajado (LIBERALI, 2021) e o brincar (VYGOTSKY, 1933/2009). Essa
abordagem demanda de seus participantes uma postura ativista,
transformadora, desenvolvida por meio de um trabalho compartilhado
a partir de acdes intencionais, que possam promover mudangas nos
participantes e nos contextos envolvidos.

No projeto, as acdes séo realizadas por meio do brincar que, em
perspectiva vygotskiana, apresenta-se como atividade ligada & apropriacéo
da cultura dos sujeitos no processo de criagdo, imaginacdo e regras
(VYGOTSKY, 1933/2009). O brincar possibilita que o participante se liberte
das coer¢des do mundo real, mas, de modo contraditério, subordine-se
as regras criadas e impostas no brincar (LIBERALI; FUGA; VENDRAMINI-
ZANELLA, 2022). Nessa perspectiva, o brincar € um dos conceitos centrais
das acdes realizadas pelo projeto, pois, por meio dele, é possivel a vivéncia
de teméticas da vida cotidiana de diferentes formas, nas quais os sujeitos
interagem entre si e com os objetos & medida que transformam suas
realidades.



Um dos caminhos para essa transformacio estd nos procedimentos
pedagdgicos embasados pelo Multiletramento Engajado (LIBERALI, 2021)
que, em sintese, amplia as praticas de multiletramentos propostas pelo
New London Group (1996/2000). Essas préticas sdo ressignificadas em um
novo caminho, a partir do didlogo entre conceitos vygotskianos e freireanos,
organizado na imersdo da realidade, na construco critica de generalizacdes
e na producio de mudanca social em busca do ser mais (FREIRE, 1970).

Nessa direcéo, o Projeto Brincadas reline, em cada um de seus encontros
virtuais, alunos, professores, gestores, pais e demais interessados em
workshops planejados no Multiletramento Engajado, com foco em teméticas
relevantes a este momento de crise na educacao brasileira.

Em 2021, ocorreram vivéncias, via Zoom, de propostas curriculares
nas seguintes teméticas: a questdo intercultural no carnaval, a educacio
antirracista, o orgulho LGBTQIAP+, o combate & fome, o poder feminino e
o idadismo. Cada encontro pautou-se em habilidades de diferentes areas
do conhecimento, conforme a Base Nacional Comum Curricular - BNCC
(BRASIL, 2017), reforcando, assim, o carater interdisciplinar da proposta.

No trabalho realizado discutimos os temas antirracista e poder feminino,
pois em ambos reconhecemos possiveis atividades literarias multimodais.
Essa escolha permitiu-nos responder as seguintes probleméticas: como
“desapagar” a negritude no curriculo escolar por meio de atividades
literérias? Como discutir criticamente o retrato da mulher em atividades
literdrias multimodais? A resposta a esses questionamentos apresentou-
se como caminhos para uma abordagem critica de leituras literérias
multimodais, com conhecimentos multiplos em didlogo e engajados com
situagdes da realidade vivida por muitos homens e mulheres.

A proposta antirracista ocorreu em abril de 2021 na “Brincada: resisténcia
afro-brasileira por uma Educagdo Antirracista”. O encontro possibilitou aos
participantes - criancas, jovens e adultos -, a inser¢do na tematica afro-
brasileira e na educaco antirracista por meio de experiéncias multimodais,
contemplando as &reas de Linguagens, Matematica, Ciéncias Sociais e
Ciéncias Humanas previstas pela BNCC (MODESTO-SARRA; MEDEIROS,
2021; CARRIJO et al, 2022).

Em Linguagens, a leitura explorou diferentes formas literarias da
construcdo identitdria de pessoas/personagens negras em romances
(Machado de Assis), contos (Monteiro Lobato), poemas (Luis Silva) e rap
(Tassia Reis) da literatura brasileira classica e contemporanea. Com o objetivo
de entender como a linguagem pode trabalhar no combate e/ou afastamento



de ideais racistas socialmente construidos, a atividade multimodal de leitura
desenhou-se assim: 10) leitura de duas descri¢des de personagens negras
- Capitu de Dom Casmurro, Machado de Assis, e Negrinha de Negrinha,
Monteiro Lobato; 20) busca de imagens que representassem essas
personagens para os participantes, que foram inseridas no Jamboard, uma
ferramenta on-line de colaboraco; 30) didlogo da construcdo identitaria de
personagens negras da Literatura Classica com a contemporinea por meio
da anélise do poema Sou negro de Luis Silva, o Cuti, e do rap Preta D+
de Téssia Reis; 40) producao literéria e compartilhada de um poema que
ressignificou a negritude em uma perspectiva antirracista.

A tematica feminista, “Brincada: poder feminino”, aconteceu em agosto
de 2021 e, por meio de uma anélise literaria multimodal, comparou o retrato
da “mulher” em dois videos: “Ai que saudade de Amélia” de Mério Lagos
e “Mulher de verdade” de Gaby Amarantos.O trabalho foi organizado da
seguinte forma: 10) cada participante foi convidado a performar, por meio
de gestos e expressdes faciais, sua representacio para “Amélia”, seguido
de uma breve discussao sobre os sentidos de cada performance; 20) leitura
multimodal do video da cangdo “Ai que saudade de Amélia”; 30) leitura
multimodal da cancdo “Mulher de verdade’, orientados pelas seguintes
questdes: a) Quais enquadramentos sdo feitos? O que a cAmera foca? b)
Quem aparece no video? Como séo essas pessoas? Que roupas usam? c)
Quando foi composta a can¢do? Por quem? Que género musical é esse?
Que instrumentos s3o usados? d) Quem é o intérprete? e) Que objetos
compdem a cena? f) Que relagio esses elementos tém com a Amélia da
letra? g) O que a letra da musica acrescenta & ideia de Amélia performada
pela colega?

Em sintese, podemos concluir que as propostas apresentaram tarefas
com possibilidades para construcdo de uma perspectiva decolonial,
sustentada na convivéncia com o Outro e na garantia dos direitos humanos,
por meio do conhecimento da diversidade social e cultural existentes na
realidade brasileira. Portanto, séo praticas curriculares que rompem com a
necroeducacio inerente ao sistema escolar brasileiro e, consequentemente,
presente no ensino-aprendizagem da literatura.

Referéncias

BARTHOLO, D., MODESTO-SARRA, L. K. Nas brincadas da vida. In:
LIBERALI, F. C. et al (Orgs.). Educagdo em tempos de pandemia: brincando

com um mundo possivel. Campinas, Pontes Editores, 2020.



BRASIL. Ministério da Educacg&o. Base Nacional Comum Curricular. Brasilia,
DF, 2017.

CARRIJO, V. L. S. et al. Educagéo Antirrascista: vivéncia das brincadas no
Multiletramento Engajado. In: CARRIJO, V. L. S.; MAZUCHELI, L.; LIBERALLI,
F. C. Préticas Insurgentes para romper necroeducacéo. Pontes: Campinas,
2022. (no prelo).

FREIRE, P. A pedagogia do oprimido. Rio de Janeiro, RJ: Paz e Terra, 1970.

LIBERALI, F. C. Multiletramento engajado na construcdo de praticas do
bem viver, 2021. (no prelo).

LIBERALI, F; FUGA, V; VENDRAMINI-ZANELLA, D. O desenvolvimento
engajado e o teatro- brincar na constituicdo da coletividade. In: MARQUES,
P, SMOLKA, A. L. (Eds.). Dossié¢ Desenvolvimento humano, drama e
vivéncias: discussdes em torno de ‘Sobre a questao da psicologia da criagio
pelo autor’, de L S. Vigotski, Pro-Posi¢des, 2022. (no prelo).

MAGALHAES, M. C. C. Pesquisa Critica de Colaboracéo: escolhas epistemo-
metodoldgicas na organizagdo e conducdo de pesquisa de intervencdo
no contexto escolar. In: MAGALHAES, M. C. C.; FIDALGO, S. S. (Orgs.).
Questdes de método e de linguagem na formacgio docente. Campinas, SP:
Mercado de Letras, 201, p. 13-39.

MODESTO-SARRA, L. K; MEDEIRQOS, B. S. F. Projeto Brincadas: Relato de
uma praxis decolonial para uma Educacdo Antirracista. In: OLIVEIRA, G. C.
A; MARTINS, S. A; LESSA, A. B. C. T. (Orgs.). Didlogos contemporaneos
sobre educagdo: formacdo de formadores em contextos diversos. 1o. ed.
Campinas: Pontes, 2021, v. 1, p. 125-138.

VYGOTSKY, L. S. (1933). O papel do brinquedo no desenvolvimento. In:
VYGOTSKY, L. S. A formacgdo social da mente: o desenvolvimento dos
processos psicoldgicos superiores. 7. ed. Sdo Paulo: Martins Fontes, 2009.



Lilian dos Santos Silva
Notas iniciais

Esta apresentacdo traz um desdobramento da nossa pesquisa de
doutorado, em curso, no campo da educacao, intitulada A aula em vida, vidas
em aula: entre chegadas e partidas. A investigacdo aborda movimentacdes
em aula, tomando, para tanto, perspectivas filoséficas deleuzo- guattarianas
e os romances Grande sert3o: veredas, de Guimardes Rosa, e A montanha
magica, de Thomas Mann, como material de anélise. Trata-se de ensaiar uma
experimentacdo com essas obras literérias para pensar uma aula como um
encontro de forcas, sob o viés de uma filosofia da imanéncia carreada por
Gilles Deleuze e Félix Guattari.

Objetivo geral

O recorte da pesquisa mais ampla visa a abordar a docéncia, a pratica
docente e professores na prética docente no ensino de literatura. Isso é
possivel uma vez que a discussdo filoséfica empreendida na tese permite
um didlogo com docentes do ensino de literatura. A vista disso, explora- se a
possibilidade de experimentac&es com literatura em sala de aula.

Questao da pesquisa

A quest&o a ser desenvolvida abarca a apropriacdo de outra maneira ou
tomada da literatura no espaco de formagdo docente a fim de pensar esses
professores em agdo. Para isso, movimenta-se uma discussdo acerca de
afecgdes, o que se d4d em uma chave nao representacional.

Pela armacdo da tese, considera-se que tudo sdo forcas em aula: alunos,
professor, materiais, temperatura, ambiente, sons, aromas. A reunido que
uma aula arregimenta faz essas forcas se juntarem e o que pode se dar
a partir dai é da ordem do imponderavel. O encontro marcado de uma
aula (programado, organizado) consiste em algo definido que se abre ao



indefinido. Destaca-se, com isso, essa vertente inexata e a poténcia que
pode haver em desdobramentos que n3o se podem prever a priori.

Diante dessa montagem, o desenvolvimento da tese busca realizar uma
experimentacdo com os préprios materiais literarios no intuito de dar a ver
o que esse encontro pode suscitar no jogo de uma aula (efeitos, impactos,
insights - que podem ocorrer ou n3o). Eis ai a perspectiva filoséfica deleuzo-
guattariana das afecc®es. Tal enderecamento pode ser levado a uma aula de
literatura na medida em que afec¢des sdo contagios, contaminacgdes, entre
forcas.

Em outras palavras, afec¢des sdo derivacdes de encontros entre forcas
em que uma age sobre outra e vice-versa; sdo convergéncias de intensidades,
atravessamentos, que podem se dar em meio ao contato com materiais
literarios, por exemplo. Realca-se, com isso, a importancia de afec¢des no
ensino da literatura considerando praticas de leitura literaria individual ou
em grupo, dentro e fora do espaco e da hora da aula.

No caso, ndo se trata, portanto, de abordar o ensino de literatura stricto
sensu, mas de como a literatura pode atravessar a formacao docente de tal
maneira que esses professores a tomem como um campo de afeccdo de
suas aulas e ndo exatamente como uma pratica demonstrativa de ensinar
determinado autor.

Resultados

Resultados parciais da parte exploratéria (de analise) da pesquisa
permitem oferecer uma contribuicio para professores pela possibilidade
da literatura, ao ser tomada dessa maneira, operar como prética de afeccdo
neles e nos alunos. Desse modo, a literatura ndo é apenas um instrumento,
mas o proprio campo no qual professores esto imantados em suas aulas.

Um problema mapeado em sala de aula

A fim de pensar a docéncia, a pratica docente e professores na pratica
docente no ensino de literatura, partimos de um desafio contemporineo
que se impde em sala de aula. Os contetdos programaticos da disciplina de
literaturano ensino médio, grosso modo, costumam voltar-se, precipuamente,
a uma dindmica responsiva cujo objetivo é fornecer respostas certas a
perguntas pré- formuladas. Tal formatacdo procura dar conta da exigéncia
do horizonte educacional seguinte, qual seja, o ensino superior.



A vista disso, é preciso ter e deter certo dominio no que tange tanto a
leituras obrigatérias de determinadas obras quanto & histéria da literatura e
a movimentos literarios; ou seja, aulas de literatura vém sendo pautadas por
exames para o ingresso na universidade. Pontua-se, com isso, a captura de
possibilidades outras nessas aulas. Possibilidades estas referentes & leitura,
a fruic3o, e, sobretudo, a uma experimentacgio com a literatura.

Calcada em um &dmbito educacional mais amplo, tal conjuntura opera em
uma chave interpretativa, na qual importa o que as obras (ou autores) querem
dizer. Os sentidos todos, por conseguinte, j& estdo dados, j4 foram eleitos.
Trata-se, com efeito, de uma repeticdo. As obras j4 foram interpretadas e o
que foi dito e consagrado passa a ser continuamente requerido e retomado.
Essa tomada que se faz da literatura condiz com um labirinto cuja saida se
da por s6 caminho: sé hd uma resposta certa.

Aulas de literatura nesses moldes ndo sdo um problema em si. No
entanto, aulas que funcionam apenas desse jeito minam encontros em que
as forcas que leem (alunos, professores) podem ter com as forgas contidas
nesses modos literdrios de escrita. Logo, a despeito desse modus operandi
consolidado de aula, infere-se que a pratica docente pode fazer ventilar um
pouco de ar nesses esquemas sem respiro.

Por fim, vale acrescentar que a producdo de Deleuze e de Deleuze em
companhia de Guattari vem sendo cada vez mais acionada nos Ultimos anos
no desenvolvimento de pesquisas no campo da educagio como referencial
tedrico e interlocugdo.
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Marcos Vinicius Ferreira Correa

O trabalho “Escrevivéncias literarias: vozes que ecoam contra o
antirracismo e o silenciamento feminino” tem como objetivo discutir as
questdes pelas quais, ainda hoje, algumas mulheres negras sofrem todo
tipo de violéncia, caladas ou silenciadas por uma sociedade patriarcal que
somente apds 1988, com a nova Constituicdo Federal, passou a legitimar
as mulheres como iguais aos homens perante a lei. Em um cenério de
papel, escrito e literario, a voz que ecoa do intimo de Conceicéo Evaristo
é propagada como ressonédncia de uma infinidade e diversidade de
sentimentos, dores, alegrias, gritos e sussurros de uma multiddo de pessoas,
de homens e, especialmente, de mulheres cujas vozes sdo obstinadamente
e injustamente caladas. A autora denomina “escrevivéncia”, a escrita que
nasce do cotidiano, das lembrancas, das experiéncias da vida da prépria
autora e do povo negro que d4 vida aos seus escritos literérios.

Deste modo, o trabalho tem como quest3o norteadora: a literatura
feminina, por meio de poemas e de uma préxis educativa pautada no
antirracismo, pode combater o preconceito e valorizar os estudantes
afrodescendentes? Atividades que instigam os estudantes possibilitando
a reflexdo sobre o que eles assistem e escutam em seu contexto sdo
fundamentais para que acontecam transformagdes na sociedade, a fim
de promover a tolerancia e o respeito, na luta contra o preconceito e a
violéncia.

Percebemos que a figura do professor interventor deve ser revista a luz
das nuances deste novo panorama tanto no campo social quanto tecnoldgico.
Para tanto, é preciso entender que o estudante também é um agente no
processo educacional e encontra-se inserido em um contexto muitas vezes
ignorado. Logo, devemos incluir os estudantes, respeitar sua histéria e seu
lugar de fala, observar o processo de aquisi¢do de contelddo, bem como os
modos de aprendizagem. Destarte, o objetivo é desenvolver com estudantes
do Ensino Fundamental Anos Finais, na cidade de Barra do Garcas-MT, a
leitura da poética de Evaristo (2011), realizado por meio da Sequéncia Bésica



(SB) de Rildo Cosson (2014, p. 54-67), a qual apresenta elementos que fazem
parte da proposta de trabalho por nés delineada: Motivagdo: momento de
preparacdo para a analise da obra, geralmente envolve a formulagio de uma
questdo ou o posicionamento diante de um tépico abordado pelo texto;
Introdugéo: apresentam-se, nessa etapa, autor e obra; Leitura: muda a
depender da extensdo do texto, com procedimentos distintos por parte do
professor e alunos; Interpretacdo: ponto nevrélgico da metodologia, consiste
numa série de agdes que visam & construcdo de sentido como ato interno
(pessoal) e externo (social) e por fim, a Extrapolagéo: momento em que a
interpretacdo do texto transcende, adquirindo outras formas de expresséo
criativa por parte do leitor, como exemplo releituras da poética da autora.

Os resultados mostraram que houve uma mudanca de percepcio dos
estudantes com relagdo & leitura de poemas. Desse modo, trabalhar com
a cultura africana na escola, pautados na lei 10.639/2003, proporcionou
aos estudantes, vivéncias produtivas que irdo contribuir para sua formacéo
enquanto cidaddos mais conscientes, afinal, a literatura complementa o
processo de ensino- aprendizagem através do seu carater humanizador
dando forma aos sentimentos e a visdo de mundo dos sujeitos, libertando
do caos (C,&NDIDO, 1995). Utilizar os poemas de Conceicédo Evaristo,
para trabalhar a questo de género e preconceito racial possibilitou aos
estudantes um contato maior com a realidade que os cerca.

Muito mais que uma simples aula de leitura e producdo textual, foi o
aprendizado sobre o género poema e a possibilidade de externarem seus
sentimentos, uma vez que, em nosso pais a pratica de violéncia de raca e
género é muito comum e o tema ainda oferece inseguranca ao ser abordado
na escola.
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Lednia Souza de Paula

Estamos diante de uma geracdo fixada em apropriagdo de novas
tecnologias e precisamos reflexionar sobre os processos de transformacdes
sociais que se configuram em uma sociedade em rede baseada no coletivo.
Prontamente, o texto literario, inserido em um contexto pedagdgico
planejado, abre um leque de expectativas para o estudante. O crescimento
da utilizacdo de Objetos Digitais de Aprendizagem (ODA) na area da
educagdo tem inovado a forma pela qual os professores pensam sua praxis.
Os recursos da informética n3o sdo o fim da aprendizagem, mas sdo os
meios que podem instigar novas metodologias que motivem o estudante a
“aprender a aprender” com interesse, que utilizem a criatividade, possam
ter autonomia. E ao professor cabe o papel de articular projetos de
aprendizagem que envolvam tecnologia, principalmente quando ela ja faz
parte do cotidiano escolar (BEHRENS, 2010).

Isto posto, este trabalho intitulado “Livroclip: multimodalidade no
ensino literario” propde algumas reflexdes acerca da relevancia dos
multiletramentos e da recepgdo do texto literério por meio do livroclip,
producéo digital que apresenta uma obra literdria. Compreendemos que a
cultura digital é marcada pela n3o linearidade a desprender seus usuérios
da obrigatoriedade de uma exclusiva via. Assim sendo, os textos produzidos
nesse ambiente virtual prop8em a associagcdo de informagdes de diferentes
fontes, a fim de construir o conhecimento a partir de dados da rede,
associados por hipertextos disponiveis pela biblioteca virtual de referéncias
e fontes multimodais. As diversas possibilidades da intersemiose promovem
as novas formas de ler e potencializam a formag&o do leitor, pois as linguagens
se interconectam com os recursos multimidiaticos. Trata-se, portanto, de
um novo modo de experimentar a leitura que, por agregar outras midias e
recursos tecnoldgicos, convida o leitor a provar uma literatura que articula
texto, imagem, movimento, som, jogos e interatividade.



Por tudo isso, nosso trabalho tem como questdo norteadora: como
a multimodalidade no ensino literério, por meio do livroclip, é capaz de
estimular a leitura? Nesse sentido, o objetivo é compreender como a
multimodalidade no ensino literario pode fomentar a leitura de estudantes
dos anos finais do ensino fundamental, de uma escola publica, no municipio
de Barra do Gargas-MT, por meio da utilizagdo de livroclip de obras
classicas da literatura, com a finalidade de estimular a leitura e ampliar
o conhecimento dos estudantes. O projeto em como aporte tedrico as
contribuicdes de autores que corroboram com as discussdes aqui expostas,
dentre elas, a formagdo do leitor, intertextualidade e cultura digital, de
acordo com a Roxane Rojo (2013), Freitas (2010), Roger Chartier (2002),
BNCC (2017) e DRC-MT (2018). Quanto a metodologia, apresentamos para
os estudantes alguns exemplos de livroclip encontrados no Youtube para
que pudessem compreender melhor o género e em seguida iniciamos com
a leitura de obras apresentadas nesses exemplos para que posteriormente
realizassem a criagdo do seu livroclip. Compreendemos que a criagéo de
livroclip a partir de uma obra literéria, conforme Martins (2009), apresenta
ao estudante possibilidades de significacdo desse género enquanto objeto
artistico e polissémico a transgredir convencdes e envolver o leitor num
jogo de descobertas e redescobertas de sentido.

Os resultados da pesquisa evidenciaram que houve uma mudanca
de percepgio dos estudantes quanto as obras literarias, fomentando e
motivando a leitura, tornando-a prazerosa e instigante. A possibilidade de
interacdo e comunicacgio entre professor e estudante a qualquer hora e
em qualquer lugar, estabeleceu vinculos de afetividade e confianca. Deste
modo, ampliamos o processo de ensino e aprendizagem para além do
contexto da sala de aula e o estudante pode estar em contato com obras
literérias.

Ensinar utilizando a Internet exige uma forte dose de atengdo do
professor. Por exigir diversos conhecimentos, estamos abordando os
multiletramentos - aqueles usados para acesso e traducéo das diferentes
linguagens que sdo necessarias para um processo de comunicagio em rede.
Os multiletramentos envolvem leitores interativos/colaborativos, capazes
de fraturar e transgredir as relagdes de poder estabelecidas entre os textos
digitais que s&o “hibridos, fronteiricos, mesticos”, tanto de linguagens, como
de modos e de midias, além de culturas (ROJO, 2012, p. 23). Nesse sentido,
acreditamos que o livroclip que est4d sendo elaborado pelos estudantes
contribui para a apropriagdo de um género multimodal e despertou a
atencdo para uma obra cléssica.
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Maria Claudia Bachion Ceribeli

O presente trabalho propde fundamentar a necessidade de a catarse,
compreendida como o processo descrito por Newton Duarte (2019), realizar-
se com o professor, considerando que, antes de tornar-se docente, ocupa
o espaco de discente na universidade. De acordo com este pesquisador, a
catarse pode promover uma transformac&o no individuo em varios aspectos,
dando-lhe condi¢des de intervir na realidade, reconhecendo-se como parte
dela. Apresenta-se uma questdo: como pode o docente conduzir o aluno a
processos catarticos se ele préprio ndo os experimenta?

A pesquisa ndo se refere & catarse como um Unico momento, ao
contrério, defende a catarse como etapa que deve se fazer constante nos
estudos, leituras e pesquisas que permeiam a formagdo docente durante os
estudos de graduacdo, bem como nos demais processos de construcéo do
conhecimento que fazem parte do aperfeicoamento do professor e, em se
tratando destes Ultimos, este estudo se aproxima do pensamento de Mazzeu
(1998). Nesse processo catartico que pode ser um salto qualitativo em um
projeto de formacdo, pois transforma a visdo de mundo do sujeito e amplia
suas condi¢cdes de intervencdo e interacdo na sociedade, a Literatura tem
papel primordial, pela relagdo entre a obra, o contexto, o autor e o receptor,
como se depreende da relacio dialética entre a literatura e a vida social
proposta por Antonio Candido, ao afirmar que “a) o artista, sob o impulso
de uma necessidade interior, orienta-o segundo os padrdes da sua época,
b) escolhe certos temas, c) usa certas formas e d) a sintese resultante age
sobre o meio” (CANDIDO, 2000, p. 20).

Na preparacdo docente, a obra literéria, se utilizada de forma adequada
e baseada em métodos que ndo se restringem aos aspectos linguisticos
do texto, pode fornecer o corpus, o embasamento, as ferramentas, os
instrumentos necesséarios para que a tarefa a que se refere Demerval
Saviani (2013) em sua abordagem da Pedagogia Histérico-Critica seja
efetivada, especialmente quando trata de fornecer aos formandos os
meios necessarios para que eles ndo se tornem meros detentores do saber
objetivo, mas que compreendam o processo de sua produgo e os elementos



que devem conduzir & sua transformacéo, principalmente porque o que se
pretende atingir no processo educacional ndo é apenas a apropriagdo do
conhecimento mais elaborado produzido pela humanidade, mas sim “o qué”
se vai fazer com ele.

A pesquisa sugere que a literatura, na formacdo docente, pode
contribuir para promover o processo catéartico, preparando o sujeito para a
sistematizacdo e a mediacdo do conhecimento, e sua humanizacéo; também
reforca que o acesso a arte e 3 literatura é direito de todos, conforme
proferido por Candido (2011) e n3o para poucos; bem como defende uma
utilizacdo de métodos de analise da obra literaria que ndo se restringem ao
aspecto linguistico.

Métodos que incluam uma abordagem socioldgica, histérica, cultural,
filosofica e artistica, por exemplo, permitiriam uma compreensdo e
apreenséo de carater multidisciplinar da obra literaria, entrelacando saberes
de forma a eliminar a separacdo de contelidos em “caixinhas”, que, por se
apresentaremisolados e desconectados, dificultam o processo catértico dos
sujeitos. Sugere-se que o estudo fundamentado em obras classicas poderia
ser uma forma de equalizar diferencas (de experiéncias, de formacao, de
conhecimento, de culturas que se relinem numa sala de aula de um curso
de graduacdo, e, na verdade, em outras também), rompendo, inclusive, com
o paradigma de que “classico” é coisa da “elite”.

Aos possiveis questionamentos sobre o éxito no trabalho com um
classico diante de uma sala de aula com sujeitos em diferentes condi¢des de
recepcao do contetdo, pesquisas como as de Ana Carolina Galvao Marsiglia
e Sandra Soares Della Fonte (2016) destacam que a oferta de literatura de
boa qualidade, principalmente os cléssicos, podem garantir o acesso de
todos ao que de melhor a humanidade j&4 desenvolveu e produziu, como
fonte de saberes disponiveis.

E o que seria “classico” na literatura? Marsiglia e Della Fonte (2016)
respondem de forma esclarecedora, pontuando que o classico ultrapassa
as fronteiras temporais, convida & reflexdo sobre questdes que ja
ocorreram e como impactaram as gera¢des passadas e servem de base
para problematizar e propor solu¢des para situagdes presentes; o cldssico
humaniza ao relacionar o individual ao coletivo, ao promover a liberdade de
escolha apds possibilitar o acesso &s obras mais variadas, disponibilizando
fontes para a selecido dos saberes necessarios “para a compreensio do
mundo e do sujeito contemporéneo” e que podem fornecer subsidios para
que o docente selecione, para trabalhar com seus alunos, “conteddos que



contenham os melhores elementos, que sejam os mais representativos do
patriménio humano-genérico” (MARSIGLIA; DELLA FONTE, 2016, p. 25).

Sobre a importincia da selecdo dos conteddos na formagdo de um
individuo que se perceba como parte da realidade e, portanto, responsavel
pela continuidade ou n3o da sociedade do capital, os estudos de Maria
Amélia Dalvi (2018; 2019) também fundamentam esta pesquisa ao orientar
um processo educacional que vise & humanizag¢do dos individuos e, assim
como a Pedagogia Histérico- Critica, valorize o papel crucial da escola
no processo ensino-aprendizagem nos diversos campos da vida humana

(DALVI, 2018; SAVIANI, 1999).

Segundo Dalvi (2018), a op¢ao pelos cléssicos da literatura é importante
por oferecer aos estudantes um acervo de qualidade por meio do qual
pode-se conduzir ao éxito do processo pedagdgico da formacio de um
sujeito critico, reflexivo, ativo, cujo pensamento seja estruturado para o uso
consciente do que foi aprendido, permitindo que o individuo possa intervir e
modificar um cenério fundado sobre a desigualdade e interesses das classes
dominantes. Como exemplo, pode-se citar o estudo da Revolucdo Industrial
e seus reflexos para a sociedade. Serd que esse conteldo é exclusivo da
disciplina de Histéria? Ou uma abordagem simultdnea em Artes Visuais,
Lingua Portuguesa, Literatura, Geografia, Sociologia, Filosofia, faria muito
mais sentido para o estudante?

Jaime Ginzburg (2012) promoveu uma avaliacdo sobre a qualidade do
ensino de Literatura, e as conclus®es indicam que as obras literarias nao
sdo utilizadas da forma como deveriam. Apesar de essa avaliagdo referir-se
a formag3o em Letras, é possivel reconhecer que suas criticas poderiam
estender-se & outras areas de formacgdo universitaria. De acordo com
Ginzburg, se os universitarios ndo tiverem uma boa e adequada orientacdo
para o trabalho com a literatura, quando se tornarem professores, repetirdo
o tratamento inadequado, perpetuando equivocos.

Lavoura e Marsiglia (2015) afirmam que apropriar-se do conhecimento n3o
é reproduzir o que se vé, o imediato, o dado, mas, através do pensamento
elaborado, da abstracio, estabelecer relagdes entre o historicamente
construido e os elementos observadosnarealidade, considerar suas multiplas
interpretacdes e aplicagdes. Sem se apropriar desse conhecimento, o
individuo é impotente para intervir e efetivar essa transformacéo, tornando-
se mero expectador da realidade instituida.

Enfim, a manutencdo de um modelo educacional alienante interessa
ao poder constituido, pois, exercendo controle sobre o conhecimento a



ser produzido e determinando como ou quanto dele possa ser difundido
& maioria da populagio, mantém-se também o controle sobre ela, como
indica a pesquisa de Larissa Quachio Costa (2017). Essa situacéo pode ser
observada, por exemplo, no comportamento dos sujeitos, que se deixam
influenciar pelas ideias difundidas nos meios de comunicagio de massa,
especialmente nas redes sociais, abrindo espaco para que as chamadas fake
news sejam veiculadas e circulem com tanta facilidade.
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Mariana Cortez

Aidan Chambers (1934- ) ¢ um renomado escritor de literatura juvenil em
lingua inglesa que também produziu estudos tedrico-praticos amplamente
reconhecidos e citados em investiga¢cdes do mundo todo. Esta discusséo se
propde a fazer a revisdo e a apresentacio do enfoque “Diga-me” (Tell Me)
para refletir sobre o ensino de literatura proposto a partir das conversas
literérias sobre textos ficcionais. O ponto de partida do autor explicita que
a abordagem ajuda as criangas a bem falar sobre o livro lido e reforga que
bem falar implica bem escutar o que os outros dizem, desenvolvendo, além
de habilidades leitoras, competéncias para conversar em muitos outros
contextos sociais.

7

Para compreender as bases de sustentacido da proposta “Diga-me”, é
necessério recuperar as contribui¢cdes da teoria da estética da recepcio
formulada por Wolfgang Iser.

Seguindo as ideias da teoria da recepcdo, as “ciéncias literarias” devem
deslocar seu objeto de estudo, ndo abordando mais a “estrutura dos
textos” e seus “significados ocultos” como postulavam os formalistas, mas
sim, considerando a recep¢do como eixo estruturante da reflexdo sobre a
producdo literaria. Para esta perspectiva, além de decifrar o significado do
texto, o leitor apreciador deve explicar os potenciais de sentido do objeto
apreciado, uma vez que a atualizacdo que ocorre no ato de leitura literéria é
realizada como um processo de interag3o entre leitor-obra-autor.

Para Chambers, as reflexes sobre a recepg&o e efeito da leitura no leitor
sdo fundamentais para iluminar as praticas escolares com a literatura, ja que
a caracterizacdo da experiéncia do leitor empirico (aluno) no ato de leitura
literaria alicerca a abordagem “Diga-me”.

A conversa literdria ndo tem o intuito de conduzir para uma “leitura
Unica”, aquela determinada pelo chamado “cadnone escolar”, pelo contrério,
a intencdo é ensinar as criangas a construir sentido e ao mesmo tempo
mostrar para elas como estdo fazendo isso (CHAMBERS, 20mb, p. 108).
Portanto, a chave da confianca, da troca entre os membros do grupo, esté



em que professor conheca muito bem o livro antes de compartilhar a
leitura com os alunos (201b, p.71). De antem&o, para propor o enfoque, os
professores precisam mais que um repertério de perguntas para ajudar os
leitores a aprofundar a leitura coletiva. Ha a necessidade de criatividade
e da escuta atenta das respostas das criancas para que o “roteiro” ndo se
torne uma “camisa de for¢a” ou uma lista de perguntas inquisitivas que
levam a uma resposta Unica. Antes, é recomendavel que o professor tenha
as questdes prontas na cabega, mas esteja em sintonia com a conversa,
ouvindo, reformulando, provocando novas perguntas.

A vista disso, as perguntas basicas geradoras da conversa s&o formuladas
a partir da descricdo de Auden (apud Chambers 201b) ao propor que o
critico literério ao ler e interpretar, expde ao publico sua leitura: o que gostou
no livro? O que no gostou no livro? O que considera impactante, estranho,
surpreendente, enigmatico? Quais conexdes estabelece? Ha algum padréo
no livro? A partir dessas indagacdes, similares & prética social da critica, o
professor pode comecar a conversar sobre literatura com as criangas.

Para que a socializacdo se desenvolva e se torne mais profunda,
Chambers prevé perguntas gerais, as quais se pode recorrer sempre,
independentemente das caracteristicas particulares do texto lido. Alguns
exemplos de perguntas sdo: “quais outras histérias vocé lembrou enquanto
lia o texto? Essa quest3o leva & comparacio de similaridades e diferencas
entre o material lido e o repertério leitor, colocando énfase na repeticéo ou
originalidade na narrativa (o que o texto conta) ou na forma de contar (como
o texto diz o que diz).

Outro questionamento que aciona o conhecimento prévio é “quando vocé
viu o livro, qual foi sua expectativa”? ou “Em que medida sua expectativa
se confirmou (ou n&o) ao logo da leitura?”. Ambas as perguntas anteriores
levam & apreciacdo individual do leitor, retomando o entendimento da teoria
da recepcéo no que diz respeito ao ato de leitura, quando Iser afirma que
“mas o que acontece durante este processo (ato de leitura) apenas pode
ser experimentado se nossas sensagdes, padrdes, concepgdes e valores
do passado sdo evocados neste processo, amalgamando-se com a nova
experiéncia” (1999, p. 51).

Durante o ato de leitura, passa-se de uma percepcéo individual ao
compartilhamento de ideias e pensamentos, provocando o didlogo
entre os integrantes do grupo. Para tanto, lanca-se mdo das seguintes
perguntas: “O que vocé diria ao seu companheiro sobre o livro?” e,
ainda, “Vocé se surpreendeu com algo que seus colegas falaram?”. Tais



interpelages estimulam as criancas a escutar atentamente, a formular e
reformular hipéteses de leitura ao aderir ou rechagar a interpretacéo do
outro, procurando compreender que a conversa é um espaco solidario e
cooperativo, no qual todas as ideias merecem ser compartilhadas.

Na sequéncia e com o propdsito de aprofundar as percepgdes das
especificidades dalinguagem literéria, as perguntas especiais sdo formuladas
com o intuito de destacar as singularidades da narrativa em relacdo a
linguagem, & forma, ao conteldo e & combinacdo entre todos os elementos
elencados. Assim sendo, perguntas como: a histéria se passou em quanto
tempo? Qual personagem se destaca na histéria? Quais as caracteristicas
do personagem que mais te interessou? O que ha de original no lugar
onde a histéria acontece? Essas perguntas especiais geram reflexdes
pontuais e particulares da narrativa, a partir das quais os leitores coletivos
podem partilhar os sentidos e elaborar repostas como: “tal personagem é
interessante porque tem medo de monstros, mas finge que ndo tem”; ou,
“este lugar ndo existe, mas na histéria pode existir, porque nas histérias
‘tudo’ pode”.

A abordagem elaborada pelo escritor e pedagogo inglés se torna uma
proposta de intervencdo educativa significativamente sustentada pelas
teorias da recepcdo da literatura amalgamada as préticas pedagdgicas como
se buscou apresentar.
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Marina Gongalves

Introducéo

Com base na Ultima pesquisa Retratos da leitura no Brasil, o indice de
leitores em nossa sociedade é de 52% (ABE, 2020). Verificou-se, ainda, uma
queda percentual do nimero de leitores entre 11 e 17 anos (ABE, 2020).
Nessa perspectiva, surgem estudos sobre a educacéo literaria, com o intuito
de fomentar a atividade leitora de forma mais abrangente e tragar caminhos
para a melhora do quadro revelado pela pesquisa.

O presente trabalho buscou as bases do ensino literério almejado,
calcado na interacdo discursiva (VOLéCHlNOV, 2018). Atendendo a esse
anseio, buscou-se compreender como a rede social livresca Skoob pode
trazer contribuicdes em ambientes formais de ensino. Para tanto, o estudo
foi feito em um colégio publico, na cidade de Santa Maria do Oeste - PR, em
2021, com nove estudantes da terceira série do Ensino Médio, modalidade
integral, de forma remota.

A questdo de pesquisa foi: a rede social Skoob utilizada em um ambiente
de ensino formal pode trazer contribuicdes para o dmbito da formacio
leitora? Logo, o objetivo geral deste estudo foi entender o alcance da leitura
compartilhada de literatura por meio da rede social Skoob, em um contexto
formal de ensino. Logo, o objeto deste estudo foi a pratica dos alunos, como
sujeitos leitores nas intervencdes e na rede social.

Metodologia

A fim de atingir o objetivo elencado, a abordagem metodolégica foi
qualitativa, por se tratar de uma pesquisa empirica, a qual alcancou
uma realidade particular, e carregou a subjetividade interpretativa dos
pesquisadores (MINAYO, 1994). Para essa abordagem, foi seguida a pesquisa
participante outsider, que pode ser compreendida como a “inser¢do de um
pesquisador num campo de investigagdo formado pela vida social e cultural
de um outro, préximo ou distante, que, por sua vez, é convocado a participar
da investigacdo na qualidade de informante, colaborador ou interlocutor”

(SCHMIDT, 2006, p. 14).



Em razdo da adocdo desse método, os instrumentos de pesquisa
utilizados foram o didrio de campo, o roteiro de observacdes e os trés
questionarios sobre os seguintes temas: identidade como leitor/a, habitos de
leitura literaria, leitura literaria na escola, compreensao da leitura literaria,
preferéncias literérias, redes sociais e sociabilidade literaria. A partir do
volume de dados recolhidos, foi realizada uma interpretacio a qual sera
apresentada a seguir.

Resultados e discussao

Embasados na interpretacio dos dados, sdo produtivas as contribuicdes
do Skoob para os momentos de leitura literdria em ambientes formais de
ensino. O primeiro ponto, para explicar a contribuicio, revelou que séo
necessérios esforcos para a criacdo de momentos e espacos que privilegiem
a leitura compartilhada, pois sé isso determinard a instauracio ou ndo da
sociabilidade literéria. Essa atitude tende a estimular a fortificacdo da
identidade leitora dos sujeitos da pesquisa, e de outros alunos. O segundo
ponto, demonstra que o desempenho da rede social Skoob em ambientes
formais se d4 como uma motivagdo social para a leitura e a escrita
(VOLéCHINOV, 2018). Entretanto, é necessario que os sujeitos - alunos
- identifiquem-se como leitores para assim compartilharem esse gosto. A
formacdo do leitor deve ser externa também, assim deve-se propiciar aos
alunos tempo de écio para leitura, dentro (e fora) da sala de aula, para
que possa estabelecer trocas - ndo de maneira pragmatica como insinua
uma abordagem neoliberal individualista, mas de forma a notabilizar a
experiéncia estética e a subjetividade socialmente apresentada aos outros,
de modo profundo.

Se a utilizagdo da rede social livresca Skoob ocorrer dessa forma,
pode operar como um meio catalisador para a normalizacdo da leitura,
apresentando aos professores um meio de fazer com que o aluno crie
conteludos de modo compartilhado, que interaja socialmente e ganhe em
matéria de compreensdo. Portanto, ao sair dos ambientes formais de ensino,
os alunos poder&o continuar a disseminar o gosto formado, tratando a leitura
em seu carater socializador, longe da noc¢&o de utensilio, t3o limitadora.

Consideragdes finais

Esse recorte de pesquisa demonstra que o uso de uma rede social
livresca, como um projeto a longo prazo, pode fazer com que o gosto pelas
leituras perpetue para além do periodo escolar - término do Ensino Médio.



Dessa forma, agdes que privilegiem o fim social devem ser um trabalho
continuo em todos os niveis escolares, sempre priorizando a sociabilidade
literéria, de modo a se atingir a normalizaco da leitura em nossa sociedade.
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Michael Jones Botelho
Introducéo

Ser professor de Literatura na era digital configura-se como um desafio a
ser vencido: por um lado, temos o descrédito e desprestigio dessa disciplina
no ambiente escolar - grande parte dos alunos consideram como arcaica
e desnecessaria a leitura de textos literarios candnicos, até mesmo de
escritores contemporaneos, ja que hd um apreco maior pela leitura de textos
mais curtos, preferencialmente em suportes digitais -, por outro, ha os que
encaram como ardua a tarefa de ler, visto que, para muitos, fata a pratica
de leitura de textos literarios. Isso ndo quer dizer que os jovens n3o leiam,
mas suas leituras se dirigem a novos tipos de textos verbais e nio-verbais,
presentes em suportes discursivos como o Instagram, Facebook, Twitter e
TikTok, aos quais os alunos passam boa parte do tempo conectados.

Apesar dessa preferéncia pelo digital, hd jovens que se interessam
pelo ao livro fisico, embora raramente empreendam a leitura de textos
cldssicos ou candnicos, pois a grande maioria se ocupa de livros de magia/
ficcdo cientifica e de obras da cultura de massa. A este respeito o escritor
ftalo Calvino comenta: “de fato, as leituras da juventude podem ser pouco
proficuas pela impaciéncia, distracdo, inexperiéncia das instrugdes para
o uso, inexperiéncia de vida.” (CALVING, 1993, p. 10). Cabe, portanto, as
familias e & escola a orientacio do jovem em direcdo & pratica da leitura de
textos literarios, sem que isso signifique separa-los das leituras que mais os
agradam.

E necessdrio que a sociedade, como um todo, crie gatilhos que contribuam
para as boas praticas da leitura, como a adaptac3o televisiva de classicos da
literatura em forma de minissérie, a promogdo de espetéculos teatrais, ou
mesmo garantindo o acesso do jovem & compra de livros, visto que estes
ainda so caros em nosso pais. Em consonéncia a essas proposi¢des, Marisa
Lajolo comenta em seu importante livro formativo “Do mundo da leitura
para a leitura do mundo”: “[...] |&-se para entender o mundo, para viver
melhor. Em nossa cultura, quanto mais abrangente a concepcéo de mundo
e de vida, mais intensamente se 1, numa espiral quase sem fim, que pode



e deve comecar na escola, mas ndo pode (nem costuma) encerrar-se nela.”
(LAJOLO, 1994, p. 7).

Analise

Considerando a relagdo dos jovens com a leitura e a necessidade de
inicid-los na leitura de obras consagradas, foi desenvolvido um projeto
embasado no conto machadiano “A Igreja do Diabo” (1883). Por muitas vezes
os professores, pressionados pelo sistema burocrético avaliativo que impera
em grande parte dos estabelecimentos de ensino, erroneamente impdem
o modo como o texto literario deva ser lido, ndo dando a oportunidade
para que o aluno contribua ativamente na maneira como ele gostaria que
o texto fosse trabalhado. Essa pratica limita o protagonismo estudantil e,
por conseguinte, engessa a criatividade do educando, assim como explicita
Marcia Abreu: “A escola ensina a ler e a gostar de literatura. Alguns aprendem
e tornam-se leitores literérios. Entretanto, o que quase todos aprendem é o
que devem dizer sobre determinados livros e autores, independentemente
de seu verdadeiro gosto pessoal.” (ABREU, 2006, p. 19). Com o objetivo de
escapar desse ciclo vicioso de formar alunos que apenas transmitam, assim
como robds, o que foram programados para falarem acerca da obra literaria
lida em sala, é que surgiu o projeto intitulado “Fofoca Literéria”.

O projeto procurou valer-se da iniciativa, extremamente atual, de publicar
videos curtos resumindo obras literarias na plataforma TikTok - aplicativo
de midia, cuja principal funcdo é criar e compartilhar videos curtos, de até
60 segundos. Vale ressaltar que este projeto, apesar de envolver todas as
salas, foi optativo, cabendo ao aluno decidir se faria ou ndo. Das quarenta
producdes enviadas no total, gostariamos de destacar uma delas em que
a aluna se veste como uma religiosa fervorosa e relata os absurdos que
andam acontecendo em sua cidade. Ela descreve que suas vizinhas estéo
frequentando uma igreja que diz ser do diabo e que, desde entao, coisas
estranhas vém acontecendo no vilarejo. O que mais chama atencdo nesse
trabalho é o figurino utilizado pela educanda (segura a biblia e um grande
terco nas maos) e a entonagdo com que ela fala, bastante préximo das
conhecidas beatas da literatura brasileira.

Pudemos constatar que o projeto atingiu o seu duplo objetivo: fazer com
que os alunos desmistificassem a leitura do texto machadiano e, partir dessa
grata descoberta, elaborassem um trabalho que estivesse em consonéncia
com seu proéprio cotidiano. A ades3o positiva e o grande engajamento dos



educandos na realizacdo e feitura deste trabalho, também é revelador dos
ganhos e resultados que a educagéo basica tem ao se trabalhar a literatura
do jeito que ela naturalmente é: uma arte. A producio dos videos e a sua
publicacdo na plataforma TikTok revelou, por fim, que podemos e devemos
utilizar as midias digitais para divulgar as obras literarias, comprovando,
desta maneira, que um jovem pode ser um bom divulgador e conquistar
outros jovens por meio da sua linguagem, identidade e carisma. Vivemos em
um tempo em que as fronteiras da literatura ja ndo se esbarram mais nos
estreitos limites do papel, assim sendo, é preciso navegar por mares nunca
antes navegados.
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Priscila de Oliveira Campanholo

Jé n3o é recente a discussdo sobre os processos de escolarizacdo da
literatura entre pesquisadores brasileiros e estrangeiros: COSSON, 2006;
JOUVE, 2012; DALVI, REZENDE, JOVER-FALEIROS, 2013; LOUICHON,
2020, dentre outros, se ocupam de diversas questdes que podem ser
agrupadas em duas visadas: os objetivos que se definem para as praticas de
ensino da leitura literaria e a relaco entre esses objetivos e o impasse entre
as orientacdes oficiais e a formacgéo do leitor.

Referenciam-se aqui dois textos que auxiliam a compreensdo dessas duas
linhas: a apresentacdo do livro Leitura de literatura na escola, organizado
por Dalvi, Rezende e Jover-Faleiros, em que questdes fundamentais sobre
a pratica escolar da leitura de literatura sdo propostas - “O que sabemos,
podemos e queremos em relacdo as préticas escolares atinentes a
literatura?”; “Como pensar as relagdes entre literatura e escola em tempos
como os nossos?” (DALVI, REZENDE, JOVER- FALEIROS, 2013); e o artigo de
Neide Luzia de Rezende, publicado na Revista de Estudos Avancados (2018),
sobre as perspectivas e contextos da leitura e escrita literarias na escola,
em que se discutem nio mais os objetivos do ensino de leitura literéria, mas
o lugar do leitor projetado pela escola e introjetado pelo aluno. Esse leitor
projetado pela escola pode ser considerado também aquele projetado
por autores e editores de livros didaticos, que pressupdem determinados
conhecimentos, determinados comportamentos, determinadas culturas
escolares e que, a partir desses pressupostos, constituem seus materiais,
fabricando, assim, certa ideia do que é literario e literatura, no dmbito
escolar. Dessa forma, pois, esses estudos portam questdes e discussdes
que abrangem aspectos presentes entre os dois pontos adotados como
referéncia nesta comunicag3o de pesquisa: o que se propde ensinar e como
essa proposta é apresentada ao aluno, na escola.

O problema delimitado aqui é confrontar prescricdes (objetivos de
ensino, expectativas quanto & formacdo discente em torno da leitura
literéria) e praticas (documentos provenientes de livros didaticos presentes
nas salas de aula, divulgados e incentivados por programas governamentais
e que constituem parte da mediacdo entre essas prescricdes e o publico
interessado, professores e alunos). E, sob esse viés e a partir do caminho



comparativo - entre trechos de livros didaticos aprovados pelo PNLD
mais recente (2021) e prescri¢des estruturantes do ensino nos Ultimos 25
anos (desde o que se apresenta nos Pardmetros Curriculares Nacionais,
publicados em 1997, até o que se 1& na versdo homologada da BNCC, em
2018) -, analisam-se aspectos do processo de escolarizacdo do texto literério.

A anélise parte do fato de que uma das principais entradas em sala
de aula do texto literario ocorre por meio do livro didatico e sob forma
fragmentéria. Nesse tipo de obra, verifica-se, por exemplo, que textos
longos sdo apresentados para estudo através de recortes e isso nos
conduz a alguns questionamentos: quais sdo as principais caracteristicas
dos textos fragmentados que aparecem nos materiais didaticos? Como
essa caracterizaco dialoga com as defini¢des construidas nos documentos
oficiais referidos? Ha que tipos de referéncias ao texto fragmentado em
tais documentos? Como esses fragmentos sdo nomeados e, portanto,
apresentados a seu publico: professores e alunos?

Questionamentos tais como esses ja foram realizados por pesquisadores
em outros momentos e contextos educacionais e a presenca desse objeto
de estudo no interesse de pesquisas (KUENTZ, 1974; TAUVERON, 1999;
BELHADJIN e PERRET, 2020) explicita sua complexidade e sua permanéncia
como pratica escolar. Assim, inicialmente, para a elaboracdo da nossa
pesquisa, recuperam-se algumas dessas discussdes; em seguida, a partir
da leitura dos documentos prescritivos e didaticos, analisa-se a existéncia
ou ndo de uma delimitaco sobre essa forma de apresentacdo do texto
literério aos alunos; e, finalmente, propdem-se novos questionamentos que
permitam orientar a ampliagio de estudo e caminhos para o seguimento da
pesquisa.

A partir da afirmacio de Pierre Kuentz de que “é¢ pela combinacgéo
de um certo nimero de redes de discursos que a coletdnea de trechos
escolhidos determina (...) a nogdo de ‘literariedade”™ na escola, e de que,
considerando o livro didatico como “epicentro de uma formag3o discursiva”
pode- se descrevé-lo como a interseccdo de trés redes discursivas: “a rede
dos ‘textos’, a rede de ‘notas’, a rede de ‘exercicios” (KUENTZ, 1972, p. 4),
atinge-se uma das ideias centrais de seu artigo, que permanece em outras
reflexdes sobre o assunto: a de que existe na pratica escolar um processo
de fabricacdo do literario/ da literatura que se d4 por processos mais ou
menos explicitos e que lida com a literatura de forma diversa, sendo uma
dessas formas a composicdo de redes discursivas nuclearmente constituidas
pelo extrato do texto literario. Esse processo de fabricacio pode definir-se



de outra forma como um processo de escolarizagdo da literatura e que é
realizado por especialistas, sejam eles professores, sejam editores.

Ao recuperar-se, porém, o artigo de Rezende, em que o leitor é inserido
nesse processo, a fabricacdo do material que transpde didaticamente um
objeto de conhecimento a um publico especifico e interessado (o professor
e o aluno), encontra-se uma perspectiva critica que vé essa abordagem do
texto literario como “negativamente escolarizada”, uma vez que coloca em
divida a pratica da “leitura efetiva, da fruicdo e da percepcdo estética”
(REZENDE, 2018).

Assim sendo, quais seriam os limites e as limitagdes dessa prética escolar
na relagdo entre o aluno que |& e o texto lido, quando a ele é oferecido
ndo uma obra, mas um extrato? Quais s3o, por outro lado, os éxitos dessa
fabricagdo do texto literario que justificam sua continuidade e presenca
no ambito escolar? E nesse sentido que observar a escolarizacdo do texto
literério a partir da presenca dos extratos na sala de aula é uma possivel
(e produtiva) abordagem para instaurar uma discussdo sobre uma prética
escolar recorrente, que busca responder aos objetivos circunscritos nas
orientacdes oficiais e que, a0 mesmo tempo, oferece matéria para o préprio
questionamento da pratica como recurso formativo de leitores de literatura.
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Raimundo Mélo Neto Segundo
Marcelo Medeiros da Silva

Introducdo

Como professores, somos educados para calar os nossos corpos e os
dos nossos estudantes. Estabelecemos um acordo tacito por meio do qual
silenciamos, dissimulamos ou negamos as questdes da sexualidade no
interior da escola (LOURO, 2000). Assim, fomentamos certa dessexualizagéo
do espaco escolar, processo esse que vem amalgamado aquele acordo
tacito e outro de cujos sintomas é o espanto com que determinados(as)
professores(as) se colocam diante da tematica da sexualidade na sala de aula
ou o sentimento de incapacidade de abordé-la, ja que até entdo a discusséo
sobre sexo e sexualidade passou a passos largos das aulas, planejamentos
e intervencdes pedagdgicas. Entretanto, as questdes sobre o prazer e os
cuidados que envolvem o sexo tornam-se um ponto nevralgico do curriculo
escolar e tém sido marcadas por tensdes que precisam ser enfrentadas.

Objetivo geral

Apresentar um conjunto de procedimentos didaticos como sugestdo
para a abordagem no ensino médio do conto Triunfo dos pelos (2000), de
Aretuza Von, e fomentar discuss®es sobre corpo e sexualidade no interior
da escola a partir das praticas de leitura em sala de aula.

Referencial tedrico

A nossa proposta de trabalho guia-se por duas linhas tedricas: a da
Estética da Recepcdo e do Efeito e a dos Estudos de Género e Sexualidades.

No 4mbito da primeira, é preciso pontuar que, na anélise da experiéncia
estética do leitor, devemos compreender que a relaco, entre ele e a obra
literdria, é marcada por dois polos: o do efeito (aquilo que o texto provoca
no leitor) e o da recepgdo (como o leitor reage ao efeito provocado pelo



texto). No contato com o texto literario, o leitor preenche os espagos
“vazios”, deixados pelo autor, de modo que vai dando sentido e vida & obra
(ISER, 1996). Logo, o leitor ndo é um ser “em branco”, pois carrega consigo
um “saber prévio” que sustenta seus préprios horizontes de expectativas

que serdo postos em contato e/ou confronto com os horizontes do préprio
texto. (JAUSS, 1994).

Ja no &mbito da segunda linha tedrica que embasa a nossa proposta, é
preciso pontuar que os sujeitos também se constituem “através das formas
como vivem sua sexualidade, com parceiros(as) do mesmo sexo, do sexo
oposto, de ambos os sexos ou sem parceiros(as)” (LOURO, 2007, p. 30). Por
isso, as questdes sobre sexualidades ndo podem ficar de fora das discussdes
realizadas na escola.

A abordagem de tal tematica pode ser realizada a partir da leitura de
textos literarios, uma vez que a literatura, de ha muito, é um repositério das
mais diversas experiéncias e saberes humanos. Logo, podera se configurar
como uma oportunidade impar e possibilitar que os estudantes possam
pensar a sexualidade ndo apenas como objeto de representacéo literaria,
mas também como um conjunto de praticas com o préprio corpo exercidas
no contexto sociocultural em que est3o inseridos.

Resultados e discussées

O conto “Triunfo dos pelos”, de Aretusa Von, narra as transformacdes
de uma personagem em suas relagdes sexuais: inicialmente é mulher, e ao
pedir a Oxum que a faca homem na préxima encarnacg3o, tem seu desejo
atendido. No dia seguinte acorda homem e passa a realizar todos os seus
desejos sexu