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Nas primeiras décadas do século XXI, em diferentes paises e continentes,
reflexdes e praticas acerca do ensino de literatura retomam e aprofundam
teorias surgidas no século XX, bem como langam m&o de novas perspectivas
epistemolégicas com o intuito de avancar na formagio de sociedades
leitoras de literatura. Este eixo pretende abrigar pesquisas que discutam
a articulacdo entre ensino de literatura e seus pressupostos tedricos
na contemporaneidade e dialoguem com perguntas como estas: Quais
s3o as teorias surgidas no século XX que ainda respondem a problemas
de pesquisa ou a desafios pedagdgicos do atual século? Que conceitos,
postulados, epistemologias estdo sendo adotados como referenciais para as
pesquisas em andamento? As praticas de leitura literaria implementadas em
espacos formais e ndo formais reportam-se a quais pressupostos tedricos?

Coordenacdo - Benedito Antunes (Unesp)
Francine Fernandes Weiss Ricieri (Unifesp)



Aline Belle Legramandi
Manuel Tavares

Introducéo

Este artigo busca fazer uma leitura sob o viés das consequéncias
epistemolégicas do conceito de colonialidade, desenvolvido pelo
socidlogo peruano Anibal Quijano e os membros do Grupo Modernidade/
Colonialidade, correlacionado & denincia do eurocentrismo, feita por
Mério de Andrade em Paulicéia Desvairada, bem como com ao mimetismo
e a convergéncia de culturas que, sob a visdo critica do artista, além de
questionar o contexto histérico em que viveu, pretende transformar a
realidade usando a arte como instrumento. A dificuldade em definir a
identidade nacional, ja que as influéncias europeias transpassam n3o apenas
a arquitetura do pais, mas também suas vestes, seus costumes e seu idioma
oficial importado da Europa, contaminado de estrangeirismos, enfim, uma
sociedade latina e subalternizada que se sente civilizada e moderna a partir
dos valores europeus, vem & tona na poesia marioandradeana.

A complexificagdo dar-se-4 por meio dos poemas “Inspiragio”, “O
trovador” e “Paisagem no 1", que compdem o livro de estreia de Mario de
Andrade no Modernismo brasileiro, Pauliceia Desvairada, sob a perspectiva
da decolonialidade.

Trés poemas, uma leitura: consequéncias epistemoldgicas do conceito
de colonialidade

No Brasil, é possivel dividir a literatura em duas eras: a Era Colonial,
que engloba da literatura de formag&o (1500) até o Arcadismo (1836) e a
Era Nacional, que abrange do Romantismo (1836) ao Modernismo (1922). A
producéo estética (literéria ou outra) a partir de um imaginario colonial e de
padrdes culturais europeus é ja a expressdo da colonialidade das mentes.
Todavia, na perspectiva de Mignolo (2010), a colonialidade do poder revela-
se, na sua amplitude e profundidade, como colonialidade do saber, do



género, da sexualidade, da raca. Foi a partir da colonialidade do poder que se
configuraram as novas identidades sociais da colonialidade (indios, negros,
mesticos, brancos) e geoculturais do colonialismo (América, Africa, Médio
Oriente...). (QUIJANO, 2000). O processo de decolonialidade implica a
ruptura com uma “ordem literéria” colonial e com todos os dispositivos de
poder.

Apenas a partir da Era Nacional, que tem como fator histérico importante
as lutas pela independéncia do Brasil, a literatura de cunho nacional
passou a ser centro dos debates dos escritores brasileiros visto que se
fazia necessario uma expressdo da nacdo que estava surgindo. Buscar sua
identidade nacional, sua auténtica capacidade criativa, sua representacio
territorial e populacional foi o inicio do processo de tentar afastar-se dos
conceitos eurocéntricos, ou seja: inicio de um processo de decolonialidade
da literatura brasileira.

N3o é possivel abordar o Modernismo brasileiro sem mencionar a
Semana de Arte Moderna, a primeira reverberaco cultural da efervescéncia
socioecondmica daquele periodo. O evento, que aconteceu entre os dias 13
e 18 de fevereiro de 1922, no Teatro Municipal de S0 Paulo. Todos tinham em
comum a modernizagdo cultural que estivesse em consonéncia com o novo
ritmo de vida, mas também com a missdo de buscar a identidade nacional
brasileira que havia sido acobertada pela tradicdo artistica europeia, até
entdo reproduzida no Brasil, pois a colonizagdo, que durou de 1500 a
1822, impds sua cultura em desrespeito & local como forma de manter sua
hegemonia. Parecia propicio que no ano do centenario da independéncia
do Brasil se fizesse uma verificagdo dos feitos em todos os campos, inclusive
no artistico.

Para os modernistas da primeira geracdo, a intransigéncia em algumas
propostas eram importantissimas para a concretizacdo da identidade
nacional brasileira, entre elas, a inversao da visdo eurocéntrica por meio de
uma visdo e revisitagdo critica do passado, semidealiza¢des, sem ingenuidade
e sem herdis; entender a crise de identidade que a modernidade provoca
como uma possibilidade de (re)descobrimento da nacio e procurar uma
linguagem brasileira, coloquial, que se desvinculasse da gramatica normativa
portuguesa.

Mério de Andrade direcionava seus esforcos para a revolugdo do
pensamento brasileiro recorrendo as multiplas facetas que desenvolveu no
meio artistico. Prova disso é que seu livro de poemas Paulicéia Desvairada,
o primeiro livro de poesia modernista publicado no Brasil, rescindiu com a



tradicdo poética até entdo sedimentada no Brasil, mas que era importada
da Europa e que se estabeleceu a partir do seu pardmetro hegeménico, em
que o adjetivo atribuido a cidade, “desvairada”, conota a movimentacéo das
pessoas e automdveis, também sugere a “arte livre e sincera” (ANDRADE,
2012, p.5), sem a orientacdo e engessamento dos preceitos classicos e
da perfeicdo, como seré visto nos poemas “Inspiracdo”, “O trovador” e
“Paisagem no 1".

O berro final

N&o é a primeira vez, nem serd a Ultima, que os estudos académicos se
debrucam sobre a primeira geracdo do Modernismo brasileiro e aidentidade
nacional. Entretanto, neste trabalho pretende-se uma abordagem diferente
ao relacionar a literatura produzida no inicio do Modernismo brasileiro, que
buscava a identidade nacional e seu ato denunciatério e de resisténcia em
manter-se na condi¢do de subalternizado pelos preceitos europeus com a
teoria decolonialista do Grupo Modernidade/Colonialidade, atestando que
esta epistemologia pode ser usada também na literatura, posto que se trata
de uma manifestacdo cultural de um pais colonizado pelos europeus que
revela, pela via poética, modos diferentes de ver o mundo, a subjetividade,
a cultura e a vida, t3o legitimos como os expressos pela dimensdo
epistemoldgica.

Procurar-se-4 demonstrar que os trés poemas de Paulicéia Desvairada
situam a condi¢cdo de denunciante das matrizes coloniais do poder que o
poeta/eu lirico assume(m). A partir do reconhecimento dessas matrizes, de
suas bases histéricas, culturais e geograficas é que serd possivel (re)descobrir
e (re)construir a identidade nacional, tematica t3o cara aos modernistas da
primeira geracdo. A partir da tomada da cidade como inspiracdo, Mario
de Andrade procura situar-se em trés dimensdes: a temporal, que é a
modernidade; a espacial, que é a cidade de S&o Paulo e, por fim, a dimensao
pluricultural que, por sua vez, é decorrente da insercdo do sujeito no
espaco histérico- geografico de um pais latino com trejeitos europeizados,
ex-col6nia europeia ainda dependente politica e economicamente, cuja
identidade cultural encontra-se ainda instavel e problematica. A discussao
devera propor novas ordenac®es de analises em poemas tecnicamente
inovadores e repensar as possibilidades de um desenho da biografia
nacional pela busca de expressdo prépria e pela autoconsciéncia histérica
de um pais subalternizado.
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Andresa Fabiana Batista Guimaraes
Introducéo

Deacordocom Rezende (2013),apesardas novasferramentas provenientes
da Linguistica textual, de abordagens literarias advindas de outras areas
(Psicanalise, Sociologia, Antropologia, Filosofia) e das mudancas propostas
nos documentos oficiais (Base Nacional Curricular, Lei de Diretrizes e Bases
da Educacgdo), ainda se verifica que o ensino de literatura esta centrado na
histéria da literatura, realizado de forma linear e progressiva e na leitura dos
resumos contidos nos livros didaticos. Na Franca, em 2001, os documentos
oficiais instituiram a chamada “leitura cursiva”, descrita como “forma livre,
direta e corrente”. No Brasil, nota-se uma transicdo do que se refere ao
ensino de literatura para a leitura literaria, “uma vez que o primeiro se
concentra no polo do professor e o segundo, no polo do aluno” (REZENDE,
2013, p106). O conceito de leitura literéria, diferentemente deste ensino
tradicional da literatura, “questiona a pretensa objetividade das leituras que
privilegiam exclusivamente a palavra do especialista, reproduzida na maior
parte das vezes de modo descontextualizado e fragmentado.” (REZENDE,
2013,13). Na atual corrente francesa da didatica da literatura, Annie Rouxel
(2013) afirma que ao se pensar o ensino de literatura é fundamental livrar-
se dos dembnios do formalismo e considerar a dimensdo subjetiva e as
realizacdes efetivas dos sujeitos leitores (alunos, estudantes, professores).
“A implicacdo do sujeito da sentido a prética da leitura, pois ela é, ao
mesmo tempo, o signo de apropriacdo do texto pelo leitor e a condicéo
necesséria de um didlogo com o outro, gracas a diversidade das recepc¢des
de uma mesma obra” (p. 23). Dessa forma, delineia-se uma nova perspectiva
didatica para o ensino de literatura, que se contrapde a tradicéo escolar de
um trabalho com literatura baseado na leitura analitica (de interpretacéo
de texto com base na anélise do professor efou dos criticos literarios, ou
mesmo nas respostas dos livros didaticos) e propde uma outra perspectiva,
a da leitura cursiva (leituras pessoais, auténomas e livres de coercdo
avaliativa). Para a pesquisadora francesa, a prética da leitura literéaria abarca
a da leitura cursiva, torna evidente a importincia de se garantir um tempo
em sala de aula para a leitura integral das obras, e ndo se reduz a uma



atividade cognitiva, pois o processo de elaboracio semantica enraiza-se na
experiéncia do sujeito. Como pontua Rouxel (2012, p. 272-283): o investimento
subjetivo do leitor é uma necessidade funcional da leitura literaria; é o leitor
quem completa o texto e lhe imprime sua forma singular de pensar e sentir.
N3o se trata, portanto, de renunciar ao estudo da obra em sua dimensao
formal e objetiva, mas de acolher os sentimentos dos alunos, incentivando
seu envolvimento pessoal com a leitura. Desta maneira, pode-se dizer que a
pratica da leitura literaria possibilita a identificacio e convida o leitor a uma
apropriacgdo singular das obras, favorecendo assim a construcdo de uma
outra relacdo com o texto, sendo possivel levar em consideragdo os desejos
e interpretacdes de leitores reais

Objetivo geral

Mapear o gosto pela leitura literaria dos alunos ingressantes nos 10 anos
do ensino técnico integrado ao ensino médio (Alimentos e Informatica) do
Campus Avancado Carmo de Minas (coleta de dados realizada entre 2019
a 2022), identificando seus habitos de leitura e comparando as diferencas
entre os alunos oriundos de escolas publicas e privadas; e verificar a
importancia de se promover a leitura literaria em sala de aula.

Questdes da pesquisa

Os jovens n&o leem? Nao gostam de ler? E importante ler em sala com
os alunos? E, por fim: nés, professores de lingua portuguesa, promovemos a
leitura em sala de aula?

Resultados

A coleta de dados por meio dos questionérios aplicados comprovou
que a maioria dos alunos, tanto advindos de escolas publicas quanto
particulares, gostam de ler. No entanto, apesar do gosto pela leitura,
verificamos que o acesso a ela nas escolas particulares foi feito de maneira
mais efetiva, j& que a maioria dos alunos afirmou que liam na aula de Lingua
Portuguesa, enquanto os alunos oriundos da escola publica afirmaram que
n&o liam na aula. Ao justificarem o desejo de se realizar a leitura em sala, os
discentes afirmam que o processo ajuda na melhor compreensdo da obra,
promove maior interacdo com os colegas (a partir do compartilhamento das



diferentes intepretacdes), desperta o gosto pela leitura, j& que é possivel
sanar as duvidas ao longo do processo.
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Carlos Alexandre Nascimento Aragio
Déris Cristina Vicente da Silva Matos

Otrabalho feito pela escritorabrasileira, cuja origem é mineira, Conceigéo
Evaristo, destaca a figura da mulher negra. Na obra “Olhos d'agua” lancada em
2014, hé a reunido de 15 contos, originalmente publicados na série Cadernos
Negros, que evidenciam a miséria e exclusdo social sofrida por mulheres
negras, experiéncias vividas pela autora por meio da qual cria o conceito de
“escrevivéncia”. Ela é uma representacdo da ruptura com a epistemologia
da colonialidade. Essa perspectiva, Veronelli (2015) denomina de “giro
decolonial”, sem negar as contribuicdes que a modernidade eurocéntrica
trouxe a histéria da humanidade, mas construindo novas perspectivas
epistémicas que foram subalternizadas pela colonialidade.

E necessario sulear a discuss3o, construindo espacos para que as vozes do
sul possam ser manifestadas e de serem ouvidas por outros sujeitos capazes
de (re)significa-las dentro de seus nicleos de estudos, incluindo a educagéo
basica. Nesse sentido, Matos (2019) evidencia a importéncia de trabalhar
com préticas decoloniais no espaco escolar. Mas quando observamos os
cénones da Literatura Brasileira nos deparamos com a presenca forte de
olhares coloniais que adentram o espaco escolar e permanecem.

Por esse motivo, assistimos cenas desagradéaveis e excludentes que
comecgam a ser tratadas a partir da publicacio da Lei No 10.639, alterando a
Lei No 9394/96, para estabelecer a inclusdo obrigatéria no curriculo oficial
da tematica “Histéria e Cultura Afro-brasileira”, podendo ser ministrados
no 4mbito de todo o curriculo escolar, mas de modo especial na Literatura.

Segundo Gomes (2012) esta lei trouxe um novo debate sobre as questdes
histéricas de preconceito e violéncia contra os negros no Brasil, exigindo
uma nova postura do(a) professor(a), possibilitando que o(a) mesmo(a)
possa abordar os temas referentes &s questdes étnico-raciais sem repetir
os preconceitos e os esteredtipos historicamente construidos na sociedade
brasileira. Sabemos que o ensino de literatura, hd muito tempo, vem
desconsiderando o leitor como sujeito, como afirma Rouxel (2012), embora
essa seja uma de suas funcgdes, segundo Rezende (2021).



Diante disso, é importante que o(a) professor(a) além de se preocupar
com a formacéo do(a) leitor(a) deve estar atento(a) ao modo como esta
formacéo torna-se capacidade critica da realidade. Assim, Gomes (2012)
nos apresenta um modelo de recepgio critica pautado na forma como o(a)
leitor(a) atual pode revisar os preconceitos e estereétipos impostos pela
6tica do colonizador e mantidos pela cultura brasileira. Por este motivo,
fizemos a escolha do conto “Maria”, da obra da escritora mineira acima
citada, por se tratar de uma histéria que tem como personagem principal
uma empregada doméstica, residente em uma favela e mae de trés filhos.
Uma histéria que se entrelagca com diversas histérias dos(as) estudantes da
educacdo basica do nosso pals.

Ao vislumbrar um cenério préximo ao cotidiano diante da leitura do
conto, o(a) leitor(a) é conduzido(a) a refletir sobre o seu papel enquanto
cidaddo(3). Logo, é vélido reafirmar que o modelo cultural de leitura
proposto por Gomes (2012) é de extrema importéncia para a construcéo
do(a) leitor(a) critico(a) por ele(a) passar a valorizar as tensdes identitérias
e a preocupac¢do com o outro e as alteridades em jogo, valorizando assim os
aspectos ideoldgicos e ndo so6 estéticos. S3o estes aspectos que constroem
o sujeito leitor. Assim, recorremos a histéria de vida da autora e trazemos
baila a construcdo da identidade materna de Maria, que é apresentada pelo
narrador como uma m3e zelosa.

Por muito tempo a nogd3o de sujeito leitor ndo era abertamente
discutida dentro da esfera didatica, como salienta Rouxel (2012). Na
contemporaneidade, as escolas se abriram para o universo literario, mesmo
ainda havendo uma limitacdo de acesso ao livro.

O uso do modelo cultural de leitura em sala de aula possibilita que
os(as) estudantes- leitores(as) se tornem coautores(as) por aplicarem as
representacdes literarias as novas abordagens de pertencimento das
identidades. Para Gomes (2011) o pertencimento perpassa as reflexdes
sobre identidade e inclusdo. Nessa perspectiva, o leitor utiliza do processo
de inclusdo e exclusdo das posicdes de pertencimento identitario para
chegar a um ponto de referéncia central do texto, partindo de um olhar
estético para a identificagdo de uma camada ideolégica que é explorada
pelo autor. Assim, o ato de ler ganha sentido e se inscreve na vida do sujeito.

De acordo com Rouxel (2018) o sujeito leitor ndo se reduz ao individuo,
porque ele é mutavel, desatado, descontinuo e n3o se cansa de se fazer
e se desfazer, experimentando diversos “eus”. E este sujeito que devemos
construir no espaco escolar, rompendo o horizonte das estatisticas negativas
e consolidando novos cenérios.
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Cristiane Rogerio
Camila Feltre

Na apresentacdo desta pesquisa vamos trazer reflexdes a partir da
criagdo e desenvolvimento do curso de pds-graduacdo “O livro para a
infAncia: processos contemporineos de criagio, circulagdo e mediagéo”
d’A Casa Tombada/Faconnect, com estudos de caso e exercicios de aula
- que envolvem questdes da materialidade do livro, os diversos conceitos
de infancia, o olhar decolonial para os acontecimentos histéricos, e uma
atencdo especial as diretrizes contemporéneas para formag&o de leitores
literérios.

Nascido em uma casa no bairro de Perdizes em S0 Paulo, o curso se
constréi sob a premissa do livro como objeto de investigacdo constante,
inserido em um processo coletivo de aprendizado. Tanto nas turmas
presenciais como nas 100% online (oito ao todo), a imagem de casa -
janelas abertas, respiro entre os tijolos, sentidos diversos como cheiros e
texturas, a vida nascendo nas brechas - interfere no cotidiano do pensar
livro e infAncias a partir das trajetérias de vida de quem se encontra nesse
lugar. A prépria A Casa Tombada ja se deslocou: primeiro, em 2020, foi com
toda a forca para o online, impulsionada fortemente pelo distanciamento
social por conta da pandemia da Covid-19. Depois, em 2021, se estabeleceu
como uma ‘“casa huvem” com cursos 100% online também para as futuras
turmas, e, como espaco fisico, mudou-se para a cidade de Braganca Paulista,
interior do estado. Acompanhando este movimento, o nosso curso, sob a
coordenacio pedagdgica das autoras desta pesquisa (Cristiane Rogerio
e Camila Feltre) continua, ent3o, propondo o questionamento de ideias
enrijecidas sobre formagdes em literatura, e os atravessamentos nas
questdes de criacdo, circulagido e media¢do nos processos contemporéneos
do livro para a infancia. Entendemos que as e os estudantes que nos
procuram produzem conhecimento conosco, dai a importincia que nossas
aulas abram possibilidades para conversas horizontais.

Para demonstrar a nossa metodologia, seguem trés exemplos. Desde a
Turma | e como professora, Camila Feltre convida os estudantes para que
escolham um livro de seu acervo pessoal a partir da sua materialidade,
ou seja, que chame a atenc3o pela cor, textura, cheiro, toque, marcas do
tempo, formato ou sofisticacdo e recurso grafico. As e os estudantes nos
levaram, entéo, justificativas das escolhas bem diversas: capa em papel kraft,



cheiro de livro guardado pela familia, tamanho que cabe na palma da mao,
desgaste de “excesso” de leitura dos filhos, um “classico” de colecéo de capa
verde, lombada de tecido e, até certas excentricidades, como o cuidado de
armazenar o livro embrulhado em um lencol. Ao lado deles, observamos os
despercebidos e ampliamos a conversa.

ara o online, mudamos a proposta e sugerimos que os estudantes
p | d propost g q tudant
otogratassem o livro escolhido, associando a materialidade dele a espacos
fotograf [ Ihid d t lidade del pag
a casa de cada um. Expds-se ainda mais outras subjetividades e as relacdes
d d d Exp d t bjetividad lag

o corpo com o livro ficaram ainda mais evidentes, como nos estudos da
d p [ fi d dent tudos d
artista, pesquisadora e professora da pds, Edith Derdyk, sobre a “coreografia
no ato de ler”, evidenciando aspectos deste contato basico com o livro
desde a primeirissima infancia.

A partida para o online provocou mudancas até nas aulas mais, digamos,
“tradicionais”. O autor pesquisador Odilon Moraes é um dos que mais leva
ao curso os fundamentos do que nomeamos como “livro ilustrado”, um
género textual em que a narrativa se dé a partir da conjugacgéo da palavra, do
texto e do design do livro. Termo mais usado no Brasil a partir da década de
2010, é um imenso desafio deixar que a produgéo e criatividade expandida
propria do género n3o se limite a conceitos. Cada vez que ele esta conosco,
Odilon também estd pensando neste objeto vivo, um produto cultural em
expansdo que pode afetar nossas relagdes com diversos tipo de literatura
e artes visuais. Se no presencial, ele carregava sacolas e mais sacolas para
aumentar nosso repertério, hoje estamos “dentro” da biblioteca dele nas
aulas online. Se antes ele se sentava a cadeira de modo que todos pudessem
ler o que ele tinha em méos, hoje ele inventa movimentos para nos exibir os
detalhes pensados pelos autores, mesmo que limitado a tela de seu celular
- Odilon n3o usa computador. E criago e reinvencao.

Com o passar das turmas foi se fortificando a ideia de que n&o ha “uma
histéria” do livro para a infancia no Brasil, mas, sim, muitas histérias a se
contar. A partir de marcos estabelecidos por grandes pesquisadoras como
Nelly Novaes Coelho, Ligia Cademartori, Regina Zilberman e Marisa Lajolo,
nés duas e outros estudiosos do livro contemporéneo dividem os espacos
de estudo. E esta mistura de fontes nos permite, inclusive, mais argumentos
para questionar paradigmas como Monteiro Lobato, considerado o pai da
literatura infantil' moderna.

Se desde a Turma | lemos juntos originais do autor e colocamos em
discussdo os apontamentos de especialistas para trechos considerados

1 Aqui utilizamos “literatura infantil” pois o termo é mais comumente referencia-
do quando tratar-se deste autor.



racistas, bem como um pensamento predominante de inferioridade a
cultura afro-brasileira nas histérias do Sitio do Picapau Amarelo, a chegada
em 2020 no curso da pesquisadora, escritora e antropdloga com foco nas
representacdes culturais, Heloisa Pires Lima, e seus estudos da presenca
negra no mercado editorial brasileiro provoca profundas mudancgas. Com ela
mergulhamos de outra maneira nas consequéncias das edi¢des lobatianas
levarem em consideragéo s6 um tipo de infancia, e como isso afetou tantas
geragdes de criancas negras brasileiras. O curso ndo deixa de pontuar a
figura do Lobato como empreendedor do mercado livreiro e um escritor
inovador em plena década de 1920. No entanto, a presenca de Heloisa e a
interlocucdo de estudantes especializadas nas relagdes étnico-raciais como
Ananda Luz (que, hoje, faz parte do nicleo pesquisador da coordenacao)
expandiram o nosso olhar coletivo para além do “fla-flu”, ou seja, para que a
gente possa amadurecer o debate e assumir a complexidade que o compde.
E nos conectou a outros autores com menos visibilidade no territério
brasileiro.

Para nds, a condi¢do para o pensamento expandido é o encontro com o
outro, ou seja, se abrir & experiéncia. Ao lado de Heraclito, Jorge Larrosa,
John Dewey e Byung-Chul Han, a professora- doutora do Instituto de Artes
da Unesp, Luiza Christov, nos traz os pensamentos para a pesquisa a partir da
ideia de que a “experiéncia é paixao, é o que nos acontece, é um tombamento
que nos leva ndo se sabe para onde. A experiéncia é o imponderavel que
nos atropela”. Segundo ela, o conhecimento como experiéncia, um “mover-
se no mundo, recebendo o mundo e criando o mundo” (2020).

Esse mover-se nos leva & esséncia do pensamento expandido como
condic3o para o ensino de literatura hoje. N3o é possivel compreender os
processos contemporineos sem que a gente se abra aos desdobramentos
éticos e estéticos desta producdo cultural que estd t3o inserida na
educagdo. O desafio é deixar espacos para isso acontecer, mesmo diante
da &nsia de levar informacdes e opinides diversas. Assim como um arquiteto
prevé no revestimento das paredes de uma casa o movimento de expansdo
e retracdo para ela resistir ao longo do tempo. Seguir na movéncia, com
respiros, espacos e dando lugar aos acontecimentos.
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Helton Marques

Resultado de muito trabalho e simultaneamente fonte de contentamento
e descontentamento, em geral por parte de professores e pensadores da
area da Educacao, a Base Nacional Comum Curricular, doravante BNCC,
publicada no final do ano de 2017, apresenta novos pardmetros para a
Educacdo Basica brasileira.

Seu esforco para adequar o ensino as demandas de uma sociedade
cada vez mais fragmentada e conectada & internet é visivel. Como
alternativa metodoldgica, a BNCC tem como proposta um ensino mais
descentralizado, que utilize recursos tecnoldgicos digitais para a promogéo
de (multi)letramentos, a fim de aproximar o ambiente escolar da sociedade
contemporanea, cada vez mais dindmica, interativa e fluida.

Nesse contexto, o ensino de literatura, especificamente, tem sido o
foco de reflexdo de varios pensadores, cada qual contribuindo com suas
perspectivas criticas e propostas de ensino voltadas para uma formaco
mais abrangente dos estudantes a partir da leitura e fruicdo de textos
literérios em ambiente escolar.

Assim, pensadores como Regina Zilberman, Leyla Perrone-Moisés e Rildo
Cosson, dentre outros estudiosos contemporaneos da area, comp&em o
principal embasamento tedrico para uma pesquisa bibliografica voltada
para as problematiza¢des do ensino de literatura, levando em consideracéo
as transformacdes sociais das Ultimas décadas.

De modo geral, ensinar literatura é sempre um desafio, pois ela é uma
expressdo artistica que se constitui por meio da palavra e que representa
o homem, com seus mais profundos enigmas e dilemas existenciais. Assim,
literatura é linguagem repleta de sentidos e possibilidades de (auto)
conhecimento.

Quando inserida em contexto escolar, a arte literaria transforma-se
inevitavelmente em objeto de ensino e aprendizagem, sendo, entdo,
necessério tempo e espaco para seu estudo. No entanto, o que se percebe
na BNCC ¢é a auséncia de um espago definido e de uma metodologia
especifica para o ensino de literatura, uma vez que, nesse documento, ela



aparece vinculada ao ensino de Lingua Portuguesa, disciplina que, por sua
vez, integra a area de “Linguagens e suas Tecnologias”.

A falta de um direcionamento estratégico na BNCC sobre como
proporcionar o que o documento denomina de “leitura efetiva de obras
selecionadas” pode até parecer uma proposta flexivel para a escolha
da melhor estratégia de trabalho com a literatura pelas escolas e pelos
professores.

No entanto, essa auséncia de proposta de ensino sem um embasamento
tedrico- metodoldgico definido para desenvolver a leitura literaria em
ambiente escolar equaliza a leitura literéria & leitura de textos de outras
naturezas. Assim, ler literatura torna-se sinébnimo de pratica de leitura de
um texto como qualquer outro, mesmo quando o esforco da BNCC volta-se
para centralizar e valorizar a leitura literéria no Ensino Fundamental e no
Ensino Médio.

Tendoissoemvista, o principal objetivo deste trabalho é analisar a proposta
de ensino de literatura na BNCC, com base em pesquisa bibliografica
direcionada ao levantamento de perspectivas criticas sobre a situagio da
literatura na contemporaneidade e sobre a pratica de Letramento Literério
como possibilidade de trabalho com a literatura na Educacdo Basica.
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Este trabalho apresenta uma proposta de letramento literario a partir da
performance, na concepgdo de Paul Zumthor, e do conceito de experiéncia,
elaborado por Jorge Larrosa. As autoras atuam, respectivamente, nas redes
municipais de ensino do Rio de Janeiro (RJ) e de Queimados (RJ).

De acordo com o dicionario CEALE (Centro de Alfabetizaco, Leitura e
Escrita/UFMG), o letramento literario é, em linhas gerais, “o processo de
apropriacdo da literatura enquanto linguagem, ou da linguagem literéria”,
ou seja, a construcdo e a reconstrucdo dos sentidos do texto literério.
Assim, partindo de discussdes acerca de metodologias mais tradicionais de
ensino de literatura - por vezes centradas na pura compreenso do texto -
procurou-se contribuir para uma nova perspectiva no trabalho com o texto,
buscando evidenciar como a vivéncia integral da literatura, sobretudo por
meio da experiéncia e da performance em diferentes niveis, contribui para
o letramento literario de estudantes do ensino fundamental.

Zumthor reforca o carater performético da literatura, cuja leitura se
assemelha a um ritual que envolve corpo, voz, gestos: a concretizacio da
palavra. Ele afirma que, dentre as infindaveis possibilidades do fazer literario,
“A performance realiza, concretiza, faz passar algo que eu reconheco, da
virtualidade & atualidade” (ZUMTHOR, 2018, p. 30). Diante disso, ressalta que
“a leitura solitaria e puramente visual marca o grau performancial mais fraco’
(Ibidem, p. 64). Por isso a relevancia do empenho corporal no ato de ler.

Para Jorge Larrosa, embora seja algo dificil de ser conceituada, teorizada,
a experiéncia estd diretamente relacionada & arte, & educacio e aos
préprios fundamentos da vida. Isso porque “n3o se trata de compreender
o que o texto diz e sim de encarar o que o texto pode” (LARROSA, 2019, p.
128). Isso diz respeito a deixar-se afetar, pois “a palavra, felizmente, é mais do
que um signo: é uma forga viva que se desfaz quando alcanga a matéria que
hé de lhe dar nova forma. A palavra se encarna, seu destino é encarnar-se”
(Ibidem, p. 113).

Com base nesses pressupostos tedricos, foram aplicados diferentes
niveis de performance na leitura do poema “Mar absoluto”, de Cecilia



Meireles, em quatro turmas de nono ano do ensino fundamental de 2019,
em uma escola publica da Zona Oeste do municipio do Rio de Janeiro. No
desenvolvimento da atividade, foi solicitado aos alunos que registrassem
por escrito, sem pardmetros de producdo textual, como quantidade de
linhas, as impressdes resultantes da leitura do texto. Conforme esses
registros, verificou-se que quanto maior o grau de performance, valendo-
se de estratégias que exploram ambientacdo e especialmente estimulo de
sentidos como tato, olfato e audi¢do, maior também o envolvimento dos
alunos com a leitura, sendo também mais efetiva a experiéncia do texto.

Entende-se assim que impulsionar a sensibilizacdo corpérea nos estudos
literarios potencializa fruicio e imers&o nas leituras trabalhadas em aula. Isso
porque a leitura como performance e experiéncia se coloca como estratégia
de ensino de literatura que visa ndo apenas o desfrute, a apreciagdo do
texto como obra de arte, mas a sensibilidade como ponto de partida para
estudos literdrios em niveis mais aprofundados. A presente pesquisa
parte da concepcdo de que ensinar literatura ndo envolve apenas deleite
textual, tampouco, em contrapartida, memorizacdo de conteldos tedricos,
somente. O que proporciona a alunos de ensino fundamental uma formacéo
de qualidade em literatura é, como propde AMORIM et al. (2022, p. 21),
examinar conjuntamente estes trés aspectos principais do texto: artistico,
socio-histérico-cultural e linguistico. Viabilizar o letramento literario para
estudantes &s portas do ensino médio requer, assim, que eles “possam
expandir seus repertérios de leitura e assim desenvolver pardmetros para
avaliar com mais consisténcia as producdes literarias com os quais entrardo
em contato” (Ibidem, pp. 26-7).

Por fim, esta pesquisa pretende contribuir também em situacdes de
eventuais impossibilidades de exploracéo de sentidos como visdo e audicéo,
devido a contextos de ensino em haja alunos portadores de necessidades
especiais. As possibilidades de potencializacdo sensivel ndo estdo restritas
aos cinco sentidos, elas sdo verificadas em diferentes manifestacdes
do corpo, abarcando, por exemplo, o levantar de sobrancelhas, franzir
da testa e aceleracdo de batimentos cardiacos. O objetivo é, portanto,
o desbravamento do que provém da interacso entre corpo e texto. E a
materializacdo da experiéncia literaria a partir do que pode por meio do
texto e também por meio do corpo.
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O trabalho apresenta uma tese em desenvolvimento dedicada & meméria
escolar, mais detidamente, aquelas relacionadas & escola e a escolarizacéo
inscritas em textos literarios brasileiros. Para tanto, leva em conta contos,
romances, poemas e cronicas como uma “fonte fecunda” (FERREIRA,
2020), que nos permite explora-los enquanto campo de reflexdo, analise
e producdo de conhecimento haja vista seus aspectos plurais de leitura, a
riqueza cultural, social e a significacdo de experiéncias subjetivas do homem
em diferentes tempos e modos presentes nestes textos.

Compreende-se que a literatura é uma das modalidades de producdo
de saber elaborado; portanto, juntamente a reflexdo cientifica e filoséfica,
a arte (no caso, a arte verbal) compde o conjunto de conhecimento que
precisa ser levado em conta para uma compreenséo ampla sobre o campo
educacional como um todo, e sobre o processo de escolarizagdo em
particular. Assim, em didlogo com a histéria da educacéo e da pedagogia no
Brasil, este estudo retoma uma pesquisa preliminar, realizada como trabalho
de conclusdo de curso na licenciatura em Letras (SILVA, 2018), a partir de
uma antologia intitulada Tempos de escola, organizada pela Boa Companhia
(2015), composta de diferentes contos, cronicas e textos memorialisticos
que se inscrevem em diferentes tempos e estilos, de escritores situados em
diversas regides do pais.

Neste contexto, se coloca a pergunta de investigagcdo: como a escola
é consignada, refratada e refletida nas memdrias relatadas na literatura
brasileira? A partir deste objetivo mais geral, intenta- se compreender a
memoria escolar por via do texto literario, notabilizando diferentes nuances
da escola e do processo de escolarizacdo do pafs.

A titulo de exemplificacdo, no livro Boitempo Il (esquecer para lembrar),
de 1979, Drummond d& a ver uma faceta dessa escolarizagdo no poema
intitulado “Terceiro dia”: Mam3e, quero voltar/imediatamente. /Diz a Papai
que venha me buscar. /N&o fico aqui, Mamae, é impossivel. /Eu fujo ou n3o
seindo, mas é t3o duro/este infinito espaco ultrafechado./ (...) (DRUMMOND,
2015, p. 707). Diz-se de um suposto terceiro dia na escola, inserido em um
compéndio dado ao esquecimento. Esquecer, para nds é, no sentido estrito
do vocabulo, “ndo pensar em; ... deixar de lado, abandonar; ... ficar absorto,



distraido...” (HOUAISS, 2009, p. 824). No caso do eu-lirico de “Terceiro dia”,
relaciona-se & meméria de um passado escolar duro e ultra fechado. O
poema, ao mesmo tempo, serve para lembrar de um passado-presente, de
uma realidade que pode ter sido vivida ndo sé pelo eu lirico em carta escrita
para a mae, mas por diferentes sujeitos brasileiros.

Tedrico-metodologicamente trabalha-se com as nog¢des advindas da
filosofia bakhtiniana de cronotopo e exotopia para tratar dimensionamento
do texto literério em relaco a alteridade e ao exercicio de criacdo estética
e de pesquisa. As no¢des de esfera e campo, que tratam dos varios aspectos
da comunicacdo discursiva a nos guiar a respeito daquilo que ha de social
nas obras literarias, em diferentes nuances da nossa linguagem, bem como &
natureza onipresente de nossa lingua; e ao conceito de estilo, que além de
se conectar diretamente com o conteldo e & constru¢do composicional, se
acentua por envolver em sua esséncia os recursos do léxico, das frases e da
gramatica da lingua.

Para Bakhtin, “nosso pensamento e nossa pratica, ndo técnica, mas moral
(isto é, nossos atos responséveis), se realizam entre dois limites: entre as
relagdes com a coisa e as relacdes com a pessoa” (BAKHTIN, 2017, p. 76).
Neste contexto, como pano de fundo, também se leva em conta a relagéo
entre o ético e o estético pensada pelo mesmo autor.

Paralelamente, toma-se como um segundo norteador tedrico a dialética
singular- particular- universal no pensamento de Lukécs, a saber: o particular,
como uma categoria estética que abraga o mundo global, interno e externo,
e precisamente relaciona-se ao mundo do homem, da humanidade; o
universal, como encarnacéo de uma das forcas que determinam a vida dos
homens ou como o contelddo de uma consciéncia no mundo figurado; e, o
singular, que em didlogo com as categorias anteriores, independentemente
das intengdes subjetivas responsaveis pelo nascimento da obra de arte
revela, em virtude de sua esséncia objetiva, uma qualidade interna em si
significativa da vida humana, terrena (LUKA’CS, 1981, p. 189-190).

Avancando a partir dos resultados iniciais j& obtidos em Silva (2018), esta
pesquisa, de modo mais ensaistico, levando em conta as considera¢des
de Amorim (2018), além da coletinea intitulada Tempos de escola, amplia
a discussdo sobre memdria escolar na literatura brasileira tomando como
referéncia outras produgées literérias. Destacam-se as principais: O Ateneu
(Raul Pompéia), Conto da Escola (Machado de Assis) e Infancia (Graciliano
Ramos), na tentativa de, ao mesmo tempo, dar a ver e reconhecer a dialética
entre singularidade e universalidade das experiéncias de escolarizacao,



relacionadas dialeticamente pelas particularidades sécio-histérico-culturais,
inerentes a diferentes realidades educacionais brasileiras.

O que se verifica até o momento da pesquisa é que a representagdo de
memdrias construidas, sistematizadas, apreendidas - que vividas com mais
ou menos aproximag¢des a realidade - constréi e forma uma mentalidade
e representacdes da escola. Nessa primeira sintese demonstrativa, todas
as obras juntas d3o a ver elementos comuns ou recorrentes, seja por meio
de uma linguagem mais poética ou dos desdobramentos permitidos pela
prosa. O professor, o aluno, a escola em si mesma, a leitura e a escrita, os
recursos pedagdgicos, a relacio professor-aluno, a repressdo, a submisséo
e as fugas se expressam dialeticamente por meio da singularidade e
universalidade das experiéncias de escolarizacdo que se relacionam de
igual modo, de acordo com as particularidades de cada um. Tudo isso,
aponta para uma caracterizacdo de como a escola é consignada, refratada
e refletida nas memérias relatadas na literatura brasileira. Dessa forma,
as memorias expostas e tematizadas na literatura tratam de um lugar que
ensina conteldos, mas também de um lugar de lembrancas que merecem
ser (re)construidas.
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Esta comunicagio apresenta e discute propostas de leitura literaria
multimodal desenvolvidas no Projeto Brincadas em 2021 como possibilidades
para uma educacdo decolonial e antirracista. O projeto comegou em margo
de 2020 como resposta ao contexto da pandemia causada pela Covid-19 e
em consonéncia com a Global Play Brigade (um grupo que reune palhacos,
musicos, educadores, terapeutas e pesquisadores de todo o mundo) para
promover encontros virtuais, lives e cursos sobre educacdo e suporte para
acolhimento psicoldgico.

No Brasil, o Brincadas tem como bases tedrico-metodolégicas a Pesquisa
Critica de Colaboragdo (PCCol) (MAGALHAES, 20m), o Multiletramento
Engajado (LIBERALI, 2021) e o brincar (VYGOTSKY, 1933/2009). Essa
abordagem demanda de seus participantes uma postura ativista,
transformadora, desenvolvida por meio de um trabalho compartilhado
a partir de acdes intencionais, que possam promover mudangas nos
participantes e nos contextos envolvidos.

No projeto, as acdes séo realizadas por meio do brincar que, em
perspectiva vygotskiana, apresenta-se como atividade ligada & apropriacéo
da cultura dos sujeitos no processo de criagdo, imaginacdo e regras
(VYGOTSKY, 1933/2009). O brincar possibilita que o participante se liberte
das coer¢des do mundo real, mas, de modo contraditério, subordine-se
as regras criadas e impostas no brincar (LIBERALI; FUGA; VENDRAMINI-
ZANELLA, 2022). Nessa perspectiva, o brincar € um dos conceitos centrais
das acdes realizadas pelo projeto, pois, por meio dele, é possivel a vivéncia
de teméticas da vida cotidiana de diferentes formas, nas quais os sujeitos
interagem entre si e com os objetos & medida que transformam suas
realidades.



Um dos caminhos para essa transformacio estd nos procedimentos
pedagdgicos embasados pelo Multiletramento Engajado (LIBERALI, 2021)
que, em sintese, amplia as praticas de multiletramentos propostas pelo
New London Group (1996/2000). Essas préticas sdo ressignificadas em um
novo caminho, a partir do didlogo entre conceitos vygotskianos e freireanos,
organizado na imersdo da realidade, na construco critica de generalizacdes
e na producio de mudanca social em busca do ser mais (FREIRE, 1970).

Nessa direcéo, o Projeto Brincadas reline, em cada um de seus encontros
virtuais, alunos, professores, gestores, pais e demais interessados em
workshops planejados no Multiletramento Engajado, com foco em teméticas
relevantes a este momento de crise na educacao brasileira.

Em 2021, ocorreram vivéncias, via Zoom, de propostas curriculares
nas seguintes teméticas: a questdo intercultural no carnaval, a educacio
antirracista, o orgulho LGBTQIAP+, o combate & fome, o poder feminino e
o idadismo. Cada encontro pautou-se em habilidades de diferentes areas
do conhecimento, conforme a Base Nacional Comum Curricular - BNCC
(BRASIL, 2017), reforcando, assim, o carater interdisciplinar da proposta.

No trabalho realizado discutimos os temas antirracista e poder feminino,
pois em ambos reconhecemos possiveis atividades literarias multimodais.
Essa escolha permitiu-nos responder as seguintes probleméticas: como
“desapagar” a negritude no curriculo escolar por meio de atividades
literérias? Como discutir criticamente o retrato da mulher em atividades
literdrias multimodais? A resposta a esses questionamentos apresentou-
se como caminhos para uma abordagem critica de leituras literérias
multimodais, com conhecimentos multiplos em didlogo e engajados com
situagdes da realidade vivida por muitos homens e mulheres.

A proposta antirracista ocorreu em abril de 2021 na “Brincada: resisténcia
afro-brasileira por uma Educagdo Antirracista”. O encontro possibilitou aos
participantes - criancas, jovens e adultos -, a inser¢do na tematica afro-
brasileira e na educaco antirracista por meio de experiéncias multimodais,
contemplando as &reas de Linguagens, Matematica, Ciéncias Sociais e
Ciéncias Humanas previstas pela BNCC (MODESTO-SARRA; MEDEIROS,
2021; CARRIJO et al, 2022).

Em Linguagens, a leitura explorou diferentes formas literarias da
construcdo identitdria de pessoas/personagens negras em romances
(Machado de Assis), contos (Monteiro Lobato), poemas (Luis Silva) e rap
(Tassia Reis) da literatura brasileira classica e contemporanea. Com o objetivo
de entender como a linguagem pode trabalhar no combate e/ou afastamento



de ideais racistas socialmente construidos, a atividade multimodal de leitura
desenhou-se assim: 10) leitura de duas descri¢des de personagens negras
- Capitu de Dom Casmurro, Machado de Assis, e Negrinha de Negrinha,
Monteiro Lobato; 20) busca de imagens que representassem essas
personagens para os participantes, que foram inseridas no Jamboard, uma
ferramenta on-line de colaboraco; 30) didlogo da construcdo identitaria de
personagens negras da Literatura Classica com a contemporinea por meio
da anélise do poema Sou negro de Luis Silva, o Cuti, e do rap Preta D+
de Téssia Reis; 40) producao literéria e compartilhada de um poema que
ressignificou a negritude em uma perspectiva antirracista.

A tematica feminista, “Brincada: poder feminino”, aconteceu em agosto
de 2021 e, por meio de uma anélise literaria multimodal, comparou o retrato
da “mulher” em dois videos: “Ai que saudade de Amélia” de Mério Lagos
e “Mulher de verdade” de Gaby Amarantos.O trabalho foi organizado da
seguinte forma: 10) cada participante foi convidado a performar, por meio
de gestos e expressdes faciais, sua representacio para “Amélia”, seguido
de uma breve discussao sobre os sentidos de cada performance; 20) leitura
multimodal do video da cangdo “Ai que saudade de Amélia”; 30) leitura
multimodal da cancdo “Mulher de verdade’, orientados pelas seguintes
questdes: a) Quais enquadramentos sdo feitos? O que a cAmera foca? b)
Quem aparece no video? Como séo essas pessoas? Que roupas usam? c)
Quando foi composta a can¢do? Por quem? Que género musical é esse?
Que instrumentos s3o usados? d) Quem é o intérprete? e) Que objetos
compdem a cena? f) Que relagio esses elementos tém com a Amélia da
letra? g) O que a letra da musica acrescenta & ideia de Amélia performada
pela colega?

Em sintese, podemos concluir que as propostas apresentaram tarefas
com possibilidades para construcdo de uma perspectiva decolonial,
sustentada na convivéncia com o Outro e na garantia dos direitos humanos,
por meio do conhecimento da diversidade social e cultural existentes na
realidade brasileira. Portanto, séo praticas curriculares que rompem com a
necroeducacio inerente ao sistema escolar brasileiro e, consequentemente,
presente no ensino-aprendizagem da literatura.
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Lilian dos Santos Silva
Notas iniciais

Esta apresentacdo traz um desdobramento da nossa pesquisa de
doutorado, em curso, no campo da educacao, intitulada A aula em vida, vidas
em aula: entre chegadas e partidas. A investigacdo aborda movimentacdes
em aula, tomando, para tanto, perspectivas filoséficas deleuzo- guattarianas
e os romances Grande sert3o: veredas, de Guimardes Rosa, e A montanha
magica, de Thomas Mann, como material de anélise. Trata-se de ensaiar uma
experimentacdo com essas obras literérias para pensar uma aula como um
encontro de forcas, sob o viés de uma filosofia da imanéncia carreada por
Gilles Deleuze e Félix Guattari.

Objetivo geral

O recorte da pesquisa mais ampla visa a abordar a docéncia, a pratica
docente e professores na prética docente no ensino de literatura. Isso é
possivel uma vez que a discussdo filoséfica empreendida na tese permite
um didlogo com docentes do ensino de literatura. A vista disso, explora- se a
possibilidade de experimentac&es com literatura em sala de aula.

Questao da pesquisa

A quest&o a ser desenvolvida abarca a apropriacdo de outra maneira ou
tomada da literatura no espaco de formagdo docente a fim de pensar esses
professores em agdo. Para isso, movimenta-se uma discussdo acerca de
afecgdes, o que se d4d em uma chave nao representacional.

Pela armacdo da tese, considera-se que tudo sdo forcas em aula: alunos,
professor, materiais, temperatura, ambiente, sons, aromas. A reunido que
uma aula arregimenta faz essas forcas se juntarem e o que pode se dar
a partir dai é da ordem do imponderavel. O encontro marcado de uma
aula (programado, organizado) consiste em algo definido que se abre ao



indefinido. Destaca-se, com isso, essa vertente inexata e a poténcia que
pode haver em desdobramentos que n3o se podem prever a priori.

Diante dessa montagem, o desenvolvimento da tese busca realizar uma
experimentacdo com os préprios materiais literarios no intuito de dar a ver
o que esse encontro pode suscitar no jogo de uma aula (efeitos, impactos,
insights - que podem ocorrer ou n3o). Eis ai a perspectiva filoséfica deleuzo-
guattariana das afecc®es. Tal enderecamento pode ser levado a uma aula de
literatura na medida em que afec¢des sdo contagios, contaminacgdes, entre
forcas.

Em outras palavras, afec¢des sdo derivacdes de encontros entre forcas
em que uma age sobre outra e vice-versa; sdo convergéncias de intensidades,
atravessamentos, que podem se dar em meio ao contato com materiais
literarios, por exemplo. Realca-se, com isso, a importancia de afec¢des no
ensino da literatura considerando praticas de leitura literaria individual ou
em grupo, dentro e fora do espaco e da hora da aula.

No caso, ndo se trata, portanto, de abordar o ensino de literatura stricto
sensu, mas de como a literatura pode atravessar a formacao docente de tal
maneira que esses professores a tomem como um campo de afeccdo de
suas aulas e ndo exatamente como uma pratica demonstrativa de ensinar
determinado autor.

Resultados

Resultados parciais da parte exploratéria (de analise) da pesquisa
permitem oferecer uma contribuicio para professores pela possibilidade
da literatura, ao ser tomada dessa maneira, operar como prética de afeccdo
neles e nos alunos. Desse modo, a literatura ndo é apenas um instrumento,
mas o proprio campo no qual professores esto imantados em suas aulas.

Um problema mapeado em sala de aula

A fim de pensar a docéncia, a pratica docente e professores na pratica
docente no ensino de literatura, partimos de um desafio contemporineo
que se impde em sala de aula. Os contetdos programaticos da disciplina de
literaturano ensino médio, grosso modo, costumam voltar-se, precipuamente,
a uma dindmica responsiva cujo objetivo é fornecer respostas certas a
perguntas pré- formuladas. Tal formatacdo procura dar conta da exigéncia
do horizonte educacional seguinte, qual seja, o ensino superior.



A vista disso, é preciso ter e deter certo dominio no que tange tanto a
leituras obrigatérias de determinadas obras quanto & histéria da literatura e
a movimentos literarios; ou seja, aulas de literatura vém sendo pautadas por
exames para o ingresso na universidade. Pontua-se, com isso, a captura de
possibilidades outras nessas aulas. Possibilidades estas referentes & leitura,
a fruic3o, e, sobretudo, a uma experimentacgio com a literatura.

Calcada em um &dmbito educacional mais amplo, tal conjuntura opera em
uma chave interpretativa, na qual importa o que as obras (ou autores) querem
dizer. Os sentidos todos, por conseguinte, j& estdo dados, j4 foram eleitos.
Trata-se, com efeito, de uma repeticdo. As obras j4 foram interpretadas e o
que foi dito e consagrado passa a ser continuamente requerido e retomado.
Essa tomada que se faz da literatura condiz com um labirinto cuja saida se
da por s6 caminho: sé hd uma resposta certa.

Aulas de literatura nesses moldes ndo sdo um problema em si. No
entanto, aulas que funcionam apenas desse jeito minam encontros em que
as forcas que leem (alunos, professores) podem ter com as forgas contidas
nesses modos literdrios de escrita. Logo, a despeito desse modus operandi
consolidado de aula, infere-se que a pratica docente pode fazer ventilar um
pouco de ar nesses esquemas sem respiro.

Por fim, vale acrescentar que a producdo de Deleuze e de Deleuze em
companhia de Guattari vem sendo cada vez mais acionada nos Ultimos anos
no desenvolvimento de pesquisas no campo da educagio como referencial
tedrico e interlocugdo.
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Marcos Vinicius Ferreira Correa

O trabalho “Escrevivéncias literarias: vozes que ecoam contra o
antirracismo e o silenciamento feminino” tem como objetivo discutir as
questdes pelas quais, ainda hoje, algumas mulheres negras sofrem todo
tipo de violéncia, caladas ou silenciadas por uma sociedade patriarcal que
somente apds 1988, com a nova Constituicdo Federal, passou a legitimar
as mulheres como iguais aos homens perante a lei. Em um cenério de
papel, escrito e literario, a voz que ecoa do intimo de Conceicéo Evaristo
é propagada como ressonédncia de uma infinidade e diversidade de
sentimentos, dores, alegrias, gritos e sussurros de uma multiddo de pessoas,
de homens e, especialmente, de mulheres cujas vozes sdo obstinadamente
e injustamente caladas. A autora denomina “escrevivéncia”, a escrita que
nasce do cotidiano, das lembrancas, das experiéncias da vida da prépria
autora e do povo negro que d4 vida aos seus escritos literérios.

Deste modo, o trabalho tem como quest3o norteadora: a literatura
feminina, por meio de poemas e de uma préxis educativa pautada no
antirracismo, pode combater o preconceito e valorizar os estudantes
afrodescendentes? Atividades que instigam os estudantes possibilitando
a reflexdo sobre o que eles assistem e escutam em seu contexto sdo
fundamentais para que acontecam transformagdes na sociedade, a fim
de promover a tolerancia e o respeito, na luta contra o preconceito e a
violéncia.

Percebemos que a figura do professor interventor deve ser revista a luz
das nuances deste novo panorama tanto no campo social quanto tecnoldgico.
Para tanto, é preciso entender que o estudante também é um agente no
processo educacional e encontra-se inserido em um contexto muitas vezes
ignorado. Logo, devemos incluir os estudantes, respeitar sua histéria e seu
lugar de fala, observar o processo de aquisi¢do de contelddo, bem como os
modos de aprendizagem. Destarte, o objetivo é desenvolver com estudantes
do Ensino Fundamental Anos Finais, na cidade de Barra do Garcas-MT, a
leitura da poética de Evaristo (2011), realizado por meio da Sequéncia Bésica



(SB) de Rildo Cosson (2014, p. 54-67), a qual apresenta elementos que fazem
parte da proposta de trabalho por nés delineada: Motivagdo: momento de
preparacdo para a analise da obra, geralmente envolve a formulagio de uma
questdo ou o posicionamento diante de um tépico abordado pelo texto;
Introdugéo: apresentam-se, nessa etapa, autor e obra; Leitura: muda a
depender da extensdo do texto, com procedimentos distintos por parte do
professor e alunos; Interpretacdo: ponto nevrélgico da metodologia, consiste
numa série de agdes que visam & construcdo de sentido como ato interno
(pessoal) e externo (social) e por fim, a Extrapolagéo: momento em que a
interpretacdo do texto transcende, adquirindo outras formas de expresséo
criativa por parte do leitor, como exemplo releituras da poética da autora.

Os resultados mostraram que houve uma mudanca de percepcio dos
estudantes com relagdo & leitura de poemas. Desse modo, trabalhar com
a cultura africana na escola, pautados na lei 10.639/2003, proporcionou
aos estudantes, vivéncias produtivas que irdo contribuir para sua formacéo
enquanto cidaddos mais conscientes, afinal, a literatura complementa o
processo de ensino- aprendizagem através do seu carater humanizador
dando forma aos sentimentos e a visdo de mundo dos sujeitos, libertando
do caos (C,&NDIDO, 1995). Utilizar os poemas de Conceicédo Evaristo,
para trabalhar a questo de género e preconceito racial possibilitou aos
estudantes um contato maior com a realidade que os cerca.

Muito mais que uma simples aula de leitura e producdo textual, foi o
aprendizado sobre o género poema e a possibilidade de externarem seus
sentimentos, uma vez que, em nosso pais a pratica de violéncia de raca e
género é muito comum e o tema ainda oferece inseguranca ao ser abordado
na escola.
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Lednia Souza de Paula

Estamos diante de uma geracdo fixada em apropriagdo de novas
tecnologias e precisamos reflexionar sobre os processos de transformacdes
sociais que se configuram em uma sociedade em rede baseada no coletivo.
Prontamente, o texto literario, inserido em um contexto pedagdgico
planejado, abre um leque de expectativas para o estudante. O crescimento
da utilizacdo de Objetos Digitais de Aprendizagem (ODA) na area da
educagdo tem inovado a forma pela qual os professores pensam sua praxis.
Os recursos da informética n3o sdo o fim da aprendizagem, mas sdo os
meios que podem instigar novas metodologias que motivem o estudante a
“aprender a aprender” com interesse, que utilizem a criatividade, possam
ter autonomia. E ao professor cabe o papel de articular projetos de
aprendizagem que envolvam tecnologia, principalmente quando ela ja faz
parte do cotidiano escolar (BEHRENS, 2010).

Isto posto, este trabalho intitulado “Livroclip: multimodalidade no
ensino literario” propde algumas reflexdes acerca da relevancia dos
multiletramentos e da recepgdo do texto literério por meio do livroclip,
producéo digital que apresenta uma obra literdria. Compreendemos que a
cultura digital é marcada pela n3o linearidade a desprender seus usuérios
da obrigatoriedade de uma exclusiva via. Assim sendo, os textos produzidos
nesse ambiente virtual prop8em a associagcdo de informagdes de diferentes
fontes, a fim de construir o conhecimento a partir de dados da rede,
associados por hipertextos disponiveis pela biblioteca virtual de referéncias
e fontes multimodais. As diversas possibilidades da intersemiose promovem
as novas formas de ler e potencializam a formag&o do leitor, pois as linguagens
se interconectam com os recursos multimidiaticos. Trata-se, portanto, de
um novo modo de experimentar a leitura que, por agregar outras midias e
recursos tecnoldgicos, convida o leitor a provar uma literatura que articula
texto, imagem, movimento, som, jogos e interatividade.



Por tudo isso, nosso trabalho tem como questdo norteadora: como
a multimodalidade no ensino literério, por meio do livroclip, é capaz de
estimular a leitura? Nesse sentido, o objetivo é compreender como a
multimodalidade no ensino literario pode fomentar a leitura de estudantes
dos anos finais do ensino fundamental, de uma escola publica, no municipio
de Barra do Gargas-MT, por meio da utilizagdo de livroclip de obras
classicas da literatura, com a finalidade de estimular a leitura e ampliar
o conhecimento dos estudantes. O projeto em como aporte tedrico as
contribuicdes de autores que corroboram com as discussdes aqui expostas,
dentre elas, a formagdo do leitor, intertextualidade e cultura digital, de
acordo com a Roxane Rojo (2013), Freitas (2010), Roger Chartier (2002),
BNCC (2017) e DRC-MT (2018). Quanto a metodologia, apresentamos para
os estudantes alguns exemplos de livroclip encontrados no Youtube para
que pudessem compreender melhor o género e em seguida iniciamos com
a leitura de obras apresentadas nesses exemplos para que posteriormente
realizassem a criagdo do seu livroclip. Compreendemos que a criagéo de
livroclip a partir de uma obra literéria, conforme Martins (2009), apresenta
ao estudante possibilidades de significacdo desse género enquanto objeto
artistico e polissémico a transgredir convencdes e envolver o leitor num
jogo de descobertas e redescobertas de sentido.

Os resultados da pesquisa evidenciaram que houve uma mudanca
de percepgio dos estudantes quanto as obras literarias, fomentando e
motivando a leitura, tornando-a prazerosa e instigante. A possibilidade de
interacdo e comunicacgio entre professor e estudante a qualquer hora e
em qualquer lugar, estabeleceu vinculos de afetividade e confianca. Deste
modo, ampliamos o processo de ensino e aprendizagem para além do
contexto da sala de aula e o estudante pode estar em contato com obras
literérias.

Ensinar utilizando a Internet exige uma forte dose de atengdo do
professor. Por exigir diversos conhecimentos, estamos abordando os
multiletramentos - aqueles usados para acesso e traducéo das diferentes
linguagens que sdo necessarias para um processo de comunicagio em rede.
Os multiletramentos envolvem leitores interativos/colaborativos, capazes
de fraturar e transgredir as relagdes de poder estabelecidas entre os textos
digitais que s&o “hibridos, fronteiricos, mesticos”, tanto de linguagens, como
de modos e de midias, além de culturas (ROJO, 2012, p. 23). Nesse sentido,
acreditamos que o livroclip que est4d sendo elaborado pelos estudantes
contribui para a apropriagdo de um género multimodal e despertou a
atencdo para uma obra cléssica.
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Maria Claudia Bachion Ceribeli

O presente trabalho propde fundamentar a necessidade de a catarse,
compreendida como o processo descrito por Newton Duarte (2019), realizar-
se com o professor, considerando que, antes de tornar-se docente, ocupa
o espaco de discente na universidade. De acordo com este pesquisador, a
catarse pode promover uma transformac&o no individuo em varios aspectos,
dando-lhe condi¢des de intervir na realidade, reconhecendo-se como parte
dela. Apresenta-se uma questdo: como pode o docente conduzir o aluno a
processos catarticos se ele préprio ndo os experimenta?

A pesquisa ndo se refere & catarse como um Unico momento, ao
contrério, defende a catarse como etapa que deve se fazer constante nos
estudos, leituras e pesquisas que permeiam a formagdo docente durante os
estudos de graduacdo, bem como nos demais processos de construcéo do
conhecimento que fazem parte do aperfeicoamento do professor e, em se
tratando destes Ultimos, este estudo se aproxima do pensamento de Mazzeu
(1998). Nesse processo catartico que pode ser um salto qualitativo em um
projeto de formacdo, pois transforma a visdo de mundo do sujeito e amplia
suas condi¢cdes de intervencdo e interacdo na sociedade, a Literatura tem
papel primordial, pela relagdo entre a obra, o contexto, o autor e o receptor,
como se depreende da relacio dialética entre a literatura e a vida social
proposta por Antonio Candido, ao afirmar que “a) o artista, sob o impulso
de uma necessidade interior, orienta-o segundo os padrdes da sua época,
b) escolhe certos temas, c) usa certas formas e d) a sintese resultante age
sobre o meio” (CANDIDO, 2000, p. 20).

Na preparacdo docente, a obra literéria, se utilizada de forma adequada
e baseada em métodos que ndo se restringem aos aspectos linguisticos
do texto, pode fornecer o corpus, o embasamento, as ferramentas, os
instrumentos necesséarios para que a tarefa a que se refere Demerval
Saviani (2013) em sua abordagem da Pedagogia Histérico-Critica seja
efetivada, especialmente quando trata de fornecer aos formandos os
meios necessarios para que eles ndo se tornem meros detentores do saber
objetivo, mas que compreendam o processo de sua produgo e os elementos



que devem conduzir & sua transformacéo, principalmente porque o que se
pretende atingir no processo educacional ndo é apenas a apropriagdo do
conhecimento mais elaborado produzido pela humanidade, mas sim “o qué”
se vai fazer com ele.

A pesquisa sugere que a literatura, na formacdo docente, pode
contribuir para promover o processo catéartico, preparando o sujeito para a
sistematizacdo e a mediacdo do conhecimento, e sua humanizacéo; também
reforca que o acesso a arte e 3 literatura é direito de todos, conforme
proferido por Candido (2011) e n3o para poucos; bem como defende uma
utilizacdo de métodos de analise da obra literaria que ndo se restringem ao
aspecto linguistico.

Métodos que incluam uma abordagem socioldgica, histérica, cultural,
filosofica e artistica, por exemplo, permitiriam uma compreensdo e
apreenséo de carater multidisciplinar da obra literaria, entrelacando saberes
de forma a eliminar a separacdo de contelidos em “caixinhas”, que, por se
apresentaremisolados e desconectados, dificultam o processo catértico dos
sujeitos. Sugere-se que o estudo fundamentado em obras classicas poderia
ser uma forma de equalizar diferencas (de experiéncias, de formacao, de
conhecimento, de culturas que se relinem numa sala de aula de um curso
de graduacdo, e, na verdade, em outras também), rompendo, inclusive, com
o paradigma de que “classico” é coisa da “elite”.

Aos possiveis questionamentos sobre o éxito no trabalho com um
classico diante de uma sala de aula com sujeitos em diferentes condi¢des de
recepcao do contetdo, pesquisas como as de Ana Carolina Galvao Marsiglia
e Sandra Soares Della Fonte (2016) destacam que a oferta de literatura de
boa qualidade, principalmente os cléssicos, podem garantir o acesso de
todos ao que de melhor a humanidade j&4 desenvolveu e produziu, como
fonte de saberes disponiveis.

E o que seria “classico” na literatura? Marsiglia e Della Fonte (2016)
respondem de forma esclarecedora, pontuando que o classico ultrapassa
as fronteiras temporais, convida & reflexdo sobre questdes que ja
ocorreram e como impactaram as gera¢des passadas e servem de base
para problematizar e propor solu¢des para situagdes presentes; o cldssico
humaniza ao relacionar o individual ao coletivo, ao promover a liberdade de
escolha apds possibilitar o acesso &s obras mais variadas, disponibilizando
fontes para a selecido dos saberes necessarios “para a compreensio do
mundo e do sujeito contemporéneo” e que podem fornecer subsidios para
que o docente selecione, para trabalhar com seus alunos, “conteddos que



contenham os melhores elementos, que sejam os mais representativos do
patriménio humano-genérico” (MARSIGLIA; DELLA FONTE, 2016, p. 25).

Sobre a importincia da selecdo dos conteddos na formagdo de um
individuo que se perceba como parte da realidade e, portanto, responsavel
pela continuidade ou n3o da sociedade do capital, os estudos de Maria
Amélia Dalvi (2018; 2019) também fundamentam esta pesquisa ao orientar
um processo educacional que vise & humanizag¢do dos individuos e, assim
como a Pedagogia Histérico- Critica, valorize o papel crucial da escola
no processo ensino-aprendizagem nos diversos campos da vida humana

(DALVI, 2018; SAVIANI, 1999).

Segundo Dalvi (2018), a op¢ao pelos cléssicos da literatura é importante
por oferecer aos estudantes um acervo de qualidade por meio do qual
pode-se conduzir ao éxito do processo pedagdgico da formacio de um
sujeito critico, reflexivo, ativo, cujo pensamento seja estruturado para o uso
consciente do que foi aprendido, permitindo que o individuo possa intervir e
modificar um cenério fundado sobre a desigualdade e interesses das classes
dominantes. Como exemplo, pode-se citar o estudo da Revolucdo Industrial
e seus reflexos para a sociedade. Serd que esse conteldo é exclusivo da
disciplina de Histéria? Ou uma abordagem simultdnea em Artes Visuais,
Lingua Portuguesa, Literatura, Geografia, Sociologia, Filosofia, faria muito
mais sentido para o estudante?

Jaime Ginzburg (2012) promoveu uma avaliacdo sobre a qualidade do
ensino de Literatura, e as conclus®es indicam que as obras literarias nao
sdo utilizadas da forma como deveriam. Apesar de essa avaliagdo referir-se
a formag3o em Letras, é possivel reconhecer que suas criticas poderiam
estender-se & outras areas de formacgdo universitaria. De acordo com
Ginzburg, se os universitarios ndo tiverem uma boa e adequada orientacdo
para o trabalho com a literatura, quando se tornarem professores, repetirdo
o tratamento inadequado, perpetuando equivocos.

Lavoura e Marsiglia (2015) afirmam que apropriar-se do conhecimento n3o
é reproduzir o que se vé, o imediato, o dado, mas, através do pensamento
elaborado, da abstracio, estabelecer relagdes entre o historicamente
construido e os elementos observadosnarealidade, considerar suas multiplas
interpretacdes e aplicagdes. Sem se apropriar desse conhecimento, o
individuo é impotente para intervir e efetivar essa transformacéo, tornando-
se mero expectador da realidade instituida.

Enfim, a manutencdo de um modelo educacional alienante interessa
ao poder constituido, pois, exercendo controle sobre o conhecimento a



ser produzido e determinando como ou quanto dele possa ser difundido
& maioria da populagio, mantém-se também o controle sobre ela, como
indica a pesquisa de Larissa Quachio Costa (2017). Essa situacéo pode ser
observada, por exemplo, no comportamento dos sujeitos, que se deixam
influenciar pelas ideias difundidas nos meios de comunicagio de massa,
especialmente nas redes sociais, abrindo espaco para que as chamadas fake
news sejam veiculadas e circulem com tanta facilidade.
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Mariana Cortez

Aidan Chambers (1934- ) ¢ um renomado escritor de literatura juvenil em
lingua inglesa que também produziu estudos tedrico-praticos amplamente
reconhecidos e citados em investiga¢cdes do mundo todo. Esta discusséo se
propde a fazer a revisdo e a apresentacio do enfoque “Diga-me” (Tell Me)
para refletir sobre o ensino de literatura proposto a partir das conversas
literérias sobre textos ficcionais. O ponto de partida do autor explicita que
a abordagem ajuda as criangas a bem falar sobre o livro lido e reforga que
bem falar implica bem escutar o que os outros dizem, desenvolvendo, além
de habilidades leitoras, competéncias para conversar em muitos outros
contextos sociais.

7

Para compreender as bases de sustentacido da proposta “Diga-me”, é
necessério recuperar as contribui¢cdes da teoria da estética da recepcio
formulada por Wolfgang Iser.

Seguindo as ideias da teoria da recepcdo, as “ciéncias literarias” devem
deslocar seu objeto de estudo, ndo abordando mais a “estrutura dos
textos” e seus “significados ocultos” como postulavam os formalistas, mas
sim, considerando a recep¢do como eixo estruturante da reflexdo sobre a
producdo literaria. Para esta perspectiva, além de decifrar o significado do
texto, o leitor apreciador deve explicar os potenciais de sentido do objeto
apreciado, uma vez que a atualizacdo que ocorre no ato de leitura literéria é
realizada como um processo de interag3o entre leitor-obra-autor.

Para Chambers, as reflexes sobre a recepg&o e efeito da leitura no leitor
sdo fundamentais para iluminar as praticas escolares com a literatura, ja que
a caracterizacdo da experiéncia do leitor empirico (aluno) no ato de leitura
literaria alicerca a abordagem “Diga-me”.

A conversa literdria ndo tem o intuito de conduzir para uma “leitura
Unica”, aquela determinada pelo chamado “cadnone escolar”, pelo contrério,
a intencdo é ensinar as criangas a construir sentido e ao mesmo tempo
mostrar para elas como estdo fazendo isso (CHAMBERS, 20mb, p. 108).
Portanto, a chave da confianca, da troca entre os membros do grupo, esté



em que professor conheca muito bem o livro antes de compartilhar a
leitura com os alunos (201b, p.71). De antem&o, para propor o enfoque, os
professores precisam mais que um repertério de perguntas para ajudar os
leitores a aprofundar a leitura coletiva. Ha a necessidade de criatividade
e da escuta atenta das respostas das criancas para que o “roteiro” ndo se
torne uma “camisa de for¢a” ou uma lista de perguntas inquisitivas que
levam a uma resposta Unica. Antes, é recomendavel que o professor tenha
as questdes prontas na cabega, mas esteja em sintonia com a conversa,
ouvindo, reformulando, provocando novas perguntas.

A vista disso, as perguntas basicas geradoras da conversa s&o formuladas
a partir da descricdo de Auden (apud Chambers 201b) ao propor que o
critico literério ao ler e interpretar, expde ao publico sua leitura: o que gostou
no livro? O que no gostou no livro? O que considera impactante, estranho,
surpreendente, enigmatico? Quais conexdes estabelece? Ha algum padréo
no livro? A partir dessas indagacdes, similares & prética social da critica, o
professor pode comecar a conversar sobre literatura com as criangas.

Para que a socializacdo se desenvolva e se torne mais profunda,
Chambers prevé perguntas gerais, as quais se pode recorrer sempre,
independentemente das caracteristicas particulares do texto lido. Alguns
exemplos de perguntas sdo: “quais outras histérias vocé lembrou enquanto
lia o texto? Essa quest3o leva & comparacio de similaridades e diferencas
entre o material lido e o repertério leitor, colocando énfase na repeticéo ou
originalidade na narrativa (o que o texto conta) ou na forma de contar (como
o texto diz o que diz).

Outro questionamento que aciona o conhecimento prévio é “quando vocé
viu o livro, qual foi sua expectativa”? ou “Em que medida sua expectativa
se confirmou (ou n&o) ao logo da leitura?”. Ambas as perguntas anteriores
levam & apreciacdo individual do leitor, retomando o entendimento da teoria
da recepcéo no que diz respeito ao ato de leitura, quando Iser afirma que
“mas o que acontece durante este processo (ato de leitura) apenas pode
ser experimentado se nossas sensagdes, padrdes, concepgdes e valores
do passado sdo evocados neste processo, amalgamando-se com a nova
experiéncia” (1999, p. 51).

Durante o ato de leitura, passa-se de uma percepcéo individual ao
compartilhamento de ideias e pensamentos, provocando o didlogo
entre os integrantes do grupo. Para tanto, lanca-se mdo das seguintes
perguntas: “O que vocé diria ao seu companheiro sobre o livro?” e,
ainda, “Vocé se surpreendeu com algo que seus colegas falaram?”. Tais



interpelages estimulam as criancas a escutar atentamente, a formular e
reformular hipéteses de leitura ao aderir ou rechagar a interpretacéo do
outro, procurando compreender que a conversa é um espaco solidario e
cooperativo, no qual todas as ideias merecem ser compartilhadas.

Na sequéncia e com o propdsito de aprofundar as percepgdes das
especificidades dalinguagem literéria, as perguntas especiais sdo formuladas
com o intuito de destacar as singularidades da narrativa em relacdo a
linguagem, & forma, ao conteldo e & combinacdo entre todos os elementos
elencados. Assim sendo, perguntas como: a histéria se passou em quanto
tempo? Qual personagem se destaca na histéria? Quais as caracteristicas
do personagem que mais te interessou? O que ha de original no lugar
onde a histéria acontece? Essas perguntas especiais geram reflexdes
pontuais e particulares da narrativa, a partir das quais os leitores coletivos
podem partilhar os sentidos e elaborar repostas como: “tal personagem é
interessante porque tem medo de monstros, mas finge que ndo tem”; ou,
“este lugar ndo existe, mas na histéria pode existir, porque nas histérias
‘tudo’ pode”.

A abordagem elaborada pelo escritor e pedagogo inglés se torna uma
proposta de intervencdo educativa significativamente sustentada pelas
teorias da recepcdo da literatura amalgamada as préticas pedagdgicas como
se buscou apresentar.
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Marina Gongalves

Introducéo

Com base na Ultima pesquisa Retratos da leitura no Brasil, o indice de
leitores em nossa sociedade é de 52% (ABE, 2020). Verificou-se, ainda, uma
queda percentual do nimero de leitores entre 11 e 17 anos (ABE, 2020).
Nessa perspectiva, surgem estudos sobre a educacéo literaria, com o intuito
de fomentar a atividade leitora de forma mais abrangente e tragar caminhos
para a melhora do quadro revelado pela pesquisa.

O presente trabalho buscou as bases do ensino literério almejado,
calcado na interacdo discursiva (VOLéCHlNOV, 2018). Atendendo a esse
anseio, buscou-se compreender como a rede social livresca Skoob pode
trazer contribuicdes em ambientes formais de ensino. Para tanto, o estudo
foi feito em um colégio publico, na cidade de Santa Maria do Oeste - PR, em
2021, com nove estudantes da terceira série do Ensino Médio, modalidade
integral, de forma remota.

A questdo de pesquisa foi: a rede social Skoob utilizada em um ambiente
de ensino formal pode trazer contribuicdes para o dmbito da formacio
leitora? Logo, o objetivo geral deste estudo foi entender o alcance da leitura
compartilhada de literatura por meio da rede social Skoob, em um contexto
formal de ensino. Logo, o objeto deste estudo foi a pratica dos alunos, como
sujeitos leitores nas intervencdes e na rede social.

Metodologia

A fim de atingir o objetivo elencado, a abordagem metodolégica foi
qualitativa, por se tratar de uma pesquisa empirica, a qual alcancou
uma realidade particular, e carregou a subjetividade interpretativa dos
pesquisadores (MINAYO, 1994). Para essa abordagem, foi seguida a pesquisa
participante outsider, que pode ser compreendida como a “inser¢do de um
pesquisador num campo de investigagdo formado pela vida social e cultural
de um outro, préximo ou distante, que, por sua vez, é convocado a participar
da investigacdo na qualidade de informante, colaborador ou interlocutor”

(SCHMIDT, 2006, p. 14).



Em razdo da adocdo desse método, os instrumentos de pesquisa
utilizados foram o didrio de campo, o roteiro de observacdes e os trés
questionarios sobre os seguintes temas: identidade como leitor/a, habitos de
leitura literaria, leitura literaria na escola, compreensao da leitura literaria,
preferéncias literérias, redes sociais e sociabilidade literaria. A partir do
volume de dados recolhidos, foi realizada uma interpretacio a qual sera
apresentada a seguir.

Resultados e discussao

Embasados na interpretacio dos dados, sdo produtivas as contribuicdes
do Skoob para os momentos de leitura literdria em ambientes formais de
ensino. O primeiro ponto, para explicar a contribuicio, revelou que séo
necessérios esforcos para a criacdo de momentos e espacos que privilegiem
a leitura compartilhada, pois sé isso determinard a instauracio ou ndo da
sociabilidade literéria. Essa atitude tende a estimular a fortificacdo da
identidade leitora dos sujeitos da pesquisa, e de outros alunos. O segundo
ponto, demonstra que o desempenho da rede social Skoob em ambientes
formais se d4 como uma motivagdo social para a leitura e a escrita
(VOLéCHINOV, 2018). Entretanto, é necessario que os sujeitos - alunos
- identifiquem-se como leitores para assim compartilharem esse gosto. A
formacdo do leitor deve ser externa também, assim deve-se propiciar aos
alunos tempo de écio para leitura, dentro (e fora) da sala de aula, para
que possa estabelecer trocas - ndo de maneira pragmatica como insinua
uma abordagem neoliberal individualista, mas de forma a notabilizar a
experiéncia estética e a subjetividade socialmente apresentada aos outros,
de modo profundo.

Se a utilizagdo da rede social livresca Skoob ocorrer dessa forma,
pode operar como um meio catalisador para a normalizacdo da leitura,
apresentando aos professores um meio de fazer com que o aluno crie
conteludos de modo compartilhado, que interaja socialmente e ganhe em
matéria de compreensdo. Portanto, ao sair dos ambientes formais de ensino,
os alunos poder&o continuar a disseminar o gosto formado, tratando a leitura
em seu carater socializador, longe da noc¢&o de utensilio, t3o limitadora.

Consideragdes finais

Esse recorte de pesquisa demonstra que o uso de uma rede social
livresca, como um projeto a longo prazo, pode fazer com que o gosto pelas
leituras perpetue para além do periodo escolar - término do Ensino Médio.



Dessa forma, agdes que privilegiem o fim social devem ser um trabalho
continuo em todos os niveis escolares, sempre priorizando a sociabilidade
literéria, de modo a se atingir a normalizaco da leitura em nossa sociedade.
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Michael Jones Botelho
Introducéo

Ser professor de Literatura na era digital configura-se como um desafio a
ser vencido: por um lado, temos o descrédito e desprestigio dessa disciplina
no ambiente escolar - grande parte dos alunos consideram como arcaica
e desnecessaria a leitura de textos literarios candnicos, até mesmo de
escritores contemporaneos, ja que hd um apreco maior pela leitura de textos
mais curtos, preferencialmente em suportes digitais -, por outro, ha os que
encaram como ardua a tarefa de ler, visto que, para muitos, fata a pratica
de leitura de textos literarios. Isso ndo quer dizer que os jovens n3o leiam,
mas suas leituras se dirigem a novos tipos de textos verbais e nio-verbais,
presentes em suportes discursivos como o Instagram, Facebook, Twitter e
TikTok, aos quais os alunos passam boa parte do tempo conectados.

Apesar dessa preferéncia pelo digital, hd jovens que se interessam
pelo ao livro fisico, embora raramente empreendam a leitura de textos
cldssicos ou candnicos, pois a grande maioria se ocupa de livros de magia/
ficcdo cientifica e de obras da cultura de massa. A este respeito o escritor
ftalo Calvino comenta: “de fato, as leituras da juventude podem ser pouco
proficuas pela impaciéncia, distracdo, inexperiéncia das instrugdes para
o uso, inexperiéncia de vida.” (CALVING, 1993, p. 10). Cabe, portanto, as
familias e & escola a orientacio do jovem em direcdo & pratica da leitura de
textos literarios, sem que isso signifique separa-los das leituras que mais os
agradam.

E necessdrio que a sociedade, como um todo, crie gatilhos que contribuam
para as boas praticas da leitura, como a adaptac3o televisiva de classicos da
literatura em forma de minissérie, a promogdo de espetéculos teatrais, ou
mesmo garantindo o acesso do jovem & compra de livros, visto que estes
ainda so caros em nosso pais. Em consonéncia a essas proposi¢des, Marisa
Lajolo comenta em seu importante livro formativo “Do mundo da leitura
para a leitura do mundo”: “[...] |&-se para entender o mundo, para viver
melhor. Em nossa cultura, quanto mais abrangente a concepcéo de mundo
e de vida, mais intensamente se 1, numa espiral quase sem fim, que pode



e deve comecar na escola, mas ndo pode (nem costuma) encerrar-se nela.”
(LAJOLO, 1994, p. 7).

Analise

Considerando a relagdo dos jovens com a leitura e a necessidade de
inicid-los na leitura de obras consagradas, foi desenvolvido um projeto
embasado no conto machadiano “A Igreja do Diabo” (1883). Por muitas vezes
os professores, pressionados pelo sistema burocrético avaliativo que impera
em grande parte dos estabelecimentos de ensino, erroneamente impdem
o modo como o texto literario deva ser lido, ndo dando a oportunidade
para que o aluno contribua ativamente na maneira como ele gostaria que
o texto fosse trabalhado. Essa pratica limita o protagonismo estudantil e,
por conseguinte, engessa a criatividade do educando, assim como explicita
Marcia Abreu: “A escola ensina a ler e a gostar de literatura. Alguns aprendem
e tornam-se leitores literérios. Entretanto, o que quase todos aprendem é o
que devem dizer sobre determinados livros e autores, independentemente
de seu verdadeiro gosto pessoal.” (ABREU, 2006, p. 19). Com o objetivo de
escapar desse ciclo vicioso de formar alunos que apenas transmitam, assim
como robds, o que foram programados para falarem acerca da obra literaria
lida em sala, é que surgiu o projeto intitulado “Fofoca Literéria”.

O projeto procurou valer-se da iniciativa, extremamente atual, de publicar
videos curtos resumindo obras literarias na plataforma TikTok - aplicativo
de midia, cuja principal funcdo é criar e compartilhar videos curtos, de até
60 segundos. Vale ressaltar que este projeto, apesar de envolver todas as
salas, foi optativo, cabendo ao aluno decidir se faria ou ndo. Das quarenta
producdes enviadas no total, gostariamos de destacar uma delas em que
a aluna se veste como uma religiosa fervorosa e relata os absurdos que
andam acontecendo em sua cidade. Ela descreve que suas vizinhas estéo
frequentando uma igreja que diz ser do diabo e que, desde entao, coisas
estranhas vém acontecendo no vilarejo. O que mais chama atencdo nesse
trabalho é o figurino utilizado pela educanda (segura a biblia e um grande
terco nas maos) e a entonagdo com que ela fala, bastante préximo das
conhecidas beatas da literatura brasileira.

Pudemos constatar que o projeto atingiu o seu duplo objetivo: fazer com
que os alunos desmistificassem a leitura do texto machadiano e, partir dessa
grata descoberta, elaborassem um trabalho que estivesse em consonéncia
com seu proéprio cotidiano. A ades3o positiva e o grande engajamento dos



educandos na realizacdo e feitura deste trabalho, também é revelador dos
ganhos e resultados que a educagéo basica tem ao se trabalhar a literatura
do jeito que ela naturalmente é: uma arte. A producio dos videos e a sua
publicacdo na plataforma TikTok revelou, por fim, que podemos e devemos
utilizar as midias digitais para divulgar as obras literarias, comprovando,
desta maneira, que um jovem pode ser um bom divulgador e conquistar
outros jovens por meio da sua linguagem, identidade e carisma. Vivemos em
um tempo em que as fronteiras da literatura ja ndo se esbarram mais nos
estreitos limites do papel, assim sendo, é preciso navegar por mares nunca
antes navegados.
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Priscila de Oliveira Campanholo

Jé n3o é recente a discussdo sobre os processos de escolarizacdo da
literatura entre pesquisadores brasileiros e estrangeiros: COSSON, 2006;
JOUVE, 2012; DALVI, REZENDE, JOVER-FALEIROS, 2013; LOUICHON,
2020, dentre outros, se ocupam de diversas questdes que podem ser
agrupadas em duas visadas: os objetivos que se definem para as praticas de
ensino da leitura literaria e a relaco entre esses objetivos e o impasse entre
as orientacdes oficiais e a formacgéo do leitor.

Referenciam-se aqui dois textos que auxiliam a compreensdo dessas duas
linhas: a apresentacdo do livro Leitura de literatura na escola, organizado
por Dalvi, Rezende e Jover-Faleiros, em que questdes fundamentais sobre
a pratica escolar da leitura de literatura sdo propostas - “O que sabemos,
podemos e queremos em relacdo as préticas escolares atinentes a
literatura?”; “Como pensar as relagdes entre literatura e escola em tempos
como os nossos?” (DALVI, REZENDE, JOVER- FALEIROS, 2013); e o artigo de
Neide Luzia de Rezende, publicado na Revista de Estudos Avancados (2018),
sobre as perspectivas e contextos da leitura e escrita literarias na escola,
em que se discutem nio mais os objetivos do ensino de leitura literéria, mas
o lugar do leitor projetado pela escola e introjetado pelo aluno. Esse leitor
projetado pela escola pode ser considerado também aquele projetado
por autores e editores de livros didaticos, que pressupdem determinados
conhecimentos, determinados comportamentos, determinadas culturas
escolares e que, a partir desses pressupostos, constituem seus materiais,
fabricando, assim, certa ideia do que é literario e literatura, no dmbito
escolar. Dessa forma, pois, esses estudos portam questdes e discussdes
que abrangem aspectos presentes entre os dois pontos adotados como
referéncia nesta comunicag3o de pesquisa: o que se propde ensinar e como
essa proposta é apresentada ao aluno, na escola.

O problema delimitado aqui é confrontar prescricdes (objetivos de
ensino, expectativas quanto & formacdo discente em torno da leitura
literéria) e praticas (documentos provenientes de livros didaticos presentes
nas salas de aula, divulgados e incentivados por programas governamentais
e que constituem parte da mediacdo entre essas prescricdes e o publico
interessado, professores e alunos). E, sob esse viés e a partir do caminho



comparativo - entre trechos de livros didaticos aprovados pelo PNLD
mais recente (2021) e prescri¢des estruturantes do ensino nos Ultimos 25
anos (desde o que se apresenta nos Pardmetros Curriculares Nacionais,
publicados em 1997, até o que se 1& na versdo homologada da BNCC, em
2018) -, analisam-se aspectos do processo de escolarizacdo do texto literério.

A anélise parte do fato de que uma das principais entradas em sala
de aula do texto literario ocorre por meio do livro didatico e sob forma
fragmentéria. Nesse tipo de obra, verifica-se, por exemplo, que textos
longos sdo apresentados para estudo através de recortes e isso nos
conduz a alguns questionamentos: quais sdo as principais caracteristicas
dos textos fragmentados que aparecem nos materiais didaticos? Como
essa caracterizaco dialoga com as defini¢des construidas nos documentos
oficiais referidos? Ha que tipos de referéncias ao texto fragmentado em
tais documentos? Como esses fragmentos sdo nomeados e, portanto,
apresentados a seu publico: professores e alunos?

Questionamentos tais como esses ja foram realizados por pesquisadores
em outros momentos e contextos educacionais e a presenca desse objeto
de estudo no interesse de pesquisas (KUENTZ, 1974; TAUVERON, 1999;
BELHADJIN e PERRET, 2020) explicita sua complexidade e sua permanéncia
como pratica escolar. Assim, inicialmente, para a elaboracdo da nossa
pesquisa, recuperam-se algumas dessas discussdes; em seguida, a partir
da leitura dos documentos prescritivos e didaticos, analisa-se a existéncia
ou ndo de uma delimitaco sobre essa forma de apresentacdo do texto
literério aos alunos; e, finalmente, propdem-se novos questionamentos que
permitam orientar a ampliagio de estudo e caminhos para o seguimento da
pesquisa.

A partir da afirmacio de Pierre Kuentz de que “é¢ pela combinacgéo
de um certo nimero de redes de discursos que a coletdnea de trechos
escolhidos determina (...) a nogdo de ‘literariedade”™ na escola, e de que,
considerando o livro didatico como “epicentro de uma formag3o discursiva”
pode- se descrevé-lo como a interseccdo de trés redes discursivas: “a rede
dos ‘textos’, a rede de ‘notas’, a rede de ‘exercicios” (KUENTZ, 1972, p. 4),
atinge-se uma das ideias centrais de seu artigo, que permanece em outras
reflexdes sobre o assunto: a de que existe na pratica escolar um processo
de fabricacdo do literario/ da literatura que se d4 por processos mais ou
menos explicitos e que lida com a literatura de forma diversa, sendo uma
dessas formas a composicdo de redes discursivas nuclearmente constituidas
pelo extrato do texto literario. Esse processo de fabricacio pode definir-se



de outra forma como um processo de escolarizagdo da literatura e que é
realizado por especialistas, sejam eles professores, sejam editores.

Ao recuperar-se, porém, o artigo de Rezende, em que o leitor é inserido
nesse processo, a fabricacdo do material que transpde didaticamente um
objeto de conhecimento a um publico especifico e interessado (o professor
e o aluno), encontra-se uma perspectiva critica que vé essa abordagem do
texto literario como “negativamente escolarizada”, uma vez que coloca em
divida a pratica da “leitura efetiva, da fruicdo e da percepcdo estética”
(REZENDE, 2018).

Assim sendo, quais seriam os limites e as limitagdes dessa prética escolar
na relagdo entre o aluno que |& e o texto lido, quando a ele é oferecido
ndo uma obra, mas um extrato? Quais s3o, por outro lado, os éxitos dessa
fabricagdo do texto literario que justificam sua continuidade e presenca
no ambito escolar? E nesse sentido que observar a escolarizacdo do texto
literério a partir da presenca dos extratos na sala de aula é uma possivel
(e produtiva) abordagem para instaurar uma discussdo sobre uma prética
escolar recorrente, que busca responder aos objetivos circunscritos nas
orientacdes oficiais e que, a0 mesmo tempo, oferece matéria para o préprio
questionamento da pratica como recurso formativo de leitores de literatura.
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Raimundo Mélo Neto Segundo
Marcelo Medeiros da Silva

Introducdo

Como professores, somos educados para calar os nossos corpos e os
dos nossos estudantes. Estabelecemos um acordo tacito por meio do qual
silenciamos, dissimulamos ou negamos as questdes da sexualidade no
interior da escola (LOURO, 2000). Assim, fomentamos certa dessexualizagéo
do espaco escolar, processo esse que vem amalgamado aquele acordo
tacito e outro de cujos sintomas é o espanto com que determinados(as)
professores(as) se colocam diante da tematica da sexualidade na sala de aula
ou o sentimento de incapacidade de abordé-la, ja que até entdo a discusséo
sobre sexo e sexualidade passou a passos largos das aulas, planejamentos
e intervencdes pedagdgicas. Entretanto, as questdes sobre o prazer e os
cuidados que envolvem o sexo tornam-se um ponto nevralgico do curriculo
escolar e tém sido marcadas por tensdes que precisam ser enfrentadas.

Objetivo geral

Apresentar um conjunto de procedimentos didaticos como sugestdo
para a abordagem no ensino médio do conto Triunfo dos pelos (2000), de
Aretuza Von, e fomentar discuss®es sobre corpo e sexualidade no interior
da escola a partir das praticas de leitura em sala de aula.

Referencial tedrico

A nossa proposta de trabalho guia-se por duas linhas tedricas: a da
Estética da Recepcdo e do Efeito e a dos Estudos de Género e Sexualidades.

No 4mbito da primeira, é preciso pontuar que, na anélise da experiéncia
estética do leitor, devemos compreender que a relaco, entre ele e a obra
literdria, é marcada por dois polos: o do efeito (aquilo que o texto provoca
no leitor) e o da recepgdo (como o leitor reage ao efeito provocado pelo



texto). No contato com o texto literario, o leitor preenche os espagos
“vazios”, deixados pelo autor, de modo que vai dando sentido e vida & obra
(ISER, 1996). Logo, o leitor ndo é um ser “em branco”, pois carrega consigo
um “saber prévio” que sustenta seus préprios horizontes de expectativas

que serdo postos em contato e/ou confronto com os horizontes do préprio
texto. (JAUSS, 1994).

Ja no &mbito da segunda linha tedrica que embasa a nossa proposta, é
preciso pontuar que os sujeitos também se constituem “através das formas
como vivem sua sexualidade, com parceiros(as) do mesmo sexo, do sexo
oposto, de ambos os sexos ou sem parceiros(as)” (LOURO, 2007, p. 30). Por
isso, as questdes sobre sexualidades ndo podem ficar de fora das discussdes
realizadas na escola.

A abordagem de tal tematica pode ser realizada a partir da leitura de
textos literarios, uma vez que a literatura, de ha muito, é um repositério das
mais diversas experiéncias e saberes humanos. Logo, podera se configurar
como uma oportunidade impar e possibilitar que os estudantes possam
pensar a sexualidade ndo apenas como objeto de representacéo literaria,
mas também como um conjunto de praticas com o préprio corpo exercidas
no contexto sociocultural em que est3o inseridos.

Resultados e discussées

O conto “Triunfo dos pelos”, de Aretusa Von, narra as transformacdes
de uma personagem em suas relagdes sexuais: inicialmente é mulher, e ao
pedir a Oxum que a faca homem na préxima encarnacg3o, tem seu desejo
atendido. No dia seguinte acorda homem e passa a realizar todos os seus
desejos sexuais ocultos que como mulher nido podia experimentar e se
permite experimentar diversas posi¢cdes/identidades sexuais. Antes do
contato com o conto, sugerimos que o(a) professor(a) inicie a aula com a
exibigdo do clipe da musica V4 se Benzer, das cantoras Gal Costa e Preta
Gil (2017). Apés fomentar o debate sobre o que foi ouvido e visto a fim
de compreender, inicialmente, como as questdes sobre sexualidade estéo
presentes no horizonte de expectativa dos(as) estudantes.

Em seguida, indicamos que se passe a leitura do conto, o que pode
ser feito de forma silenciosa ou compartilhada. No caso desta ultima,
o(a) professor(a) pode optar pela realizacdo de pausas protocolares para
comentar o que vem sendo lido ou chamar a atencdo para um ou outro
aspecto da narrativa.



Apds a leitura, devera haver espaco para serem trocadas as impressdes
de leitura. Depois, é preciso voltar ao texto a fim de proceder a uma
leitura interpretativa dele, atentando para possiveis eventos e aspectos
despercebidos na primeira leitura ou evidenciados no momento de
socializagdo das impress&es de leitura.

Essa leitura interpretativa pode ser guiada por um roteiro de perguntas
previamente elaboradas, as quais podem ser entregues por escrito aos
estudantes ou formuladas oralmente. Acreditamos que essa segunda
alternativa pode ser mais interessante porque ndo quebra o ‘“clima”
de debate, de conversa, j4 instaurado anteriormente no momento de
socializagdo das impress&es acerca da primeira leitura do texto.

Tais perguntas devem instigar n3o apenas a externalizacdo dos
alunos acerca do que acharam do texto, mas insta-los a voltar a ele para
compreenderem determinada passagem, refletirem sobre o modo como
a temética é construida ao longo da trama, perceberem como as relacdes
entre os personagens s3o estabelecidas e também suscitarem conexdes
que aproximem o lido do vivido no plano da realidade.

Consideracgdes finais

O contato com a tematica da sexualidade pode despertar a consciéncia
dos estudantes para o combate a discriminacdo das sexualidades ndo-
hegeménicas e propiciar que a escola seja palco do trabalho de um aspecto
importante dos direitos humanos: o direito de viver a prépria sexualidade
sem culpa e longe de qualquer violéncia fisica ou julgamento moral.
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Rinah de Aradjo Souto
José Hélder Pinheiro Alves

No &dmbito de uma educacio que se faz como descolonizagdo (RUFINO,
2021) e com o intuito de contribuir para o percurso afirmativo da lei
11.645/08 (BRASIL, 2008), esta comunicacdo tem o objetivo principal de
apresentar as motivacdes e os encaminhamentos tedricos e metodoldgicos
que mobilizaram a proposicdo de uma disciplina inteiramente voltada para
a poesia indigena e seu ensino no contexto do Programa de Pés-Graduagdo
em Letras da Universidade Federal da Paraiba, mais precisamente na linha
Leituras Literérias. A disciplina foi ministrada de setembro a dezembro
de 2021, as tercas-feiras, com carga horéria de 45h. Devido ao contexto
pandémico, todo o curso se deu remotamente através da plataforma
Google Meet e contou com vinte e quatro pessoas inscritas, além dos dois
professores/mediadores e convidados(as).

A proposta surgiu da necessidade de refletir sobre caminhos de
abordagem didética envolvendo poesia indigena, de modo a contemplar
uma perspectiva decolonial e antirracista, a partir de uma questdo central:
de que forma o encontro com a poesia indigena pode contribuir para a
formacdo de docentes/“leitores multiculturais” (TI—IIEL, 2013)? Segundo
Thiél, “para que a literatura indigena alcance a sala de aula, é preciso que
seus leitores, professores e alunos, disponham de referéncias tedricas para
que as textualidades indigenas sejam interpretadas em sua contextualizacéo
cultural e estética” (THlIéL, 2012, p.73). Nesse sentido, nos valemos da
producdo tedrica e literéria de autoria indigena, com base em Munduruku
(2017, 2020), Smith (2018), Gralina (2013), Kambeba (20204, 2020b), Dorrico
(2017), Potiguara (2019), Jecupé (1998), Krenak (2019), entre outros(as).

O (re)conhecimento da producéo tedrica e literaria indigena mobilizou
um movimento de renovacio epistémica na medida em que os saberes dos
povos originarios passaram a fazer parte do cotidiano dos(as) discentes
através do didlogo intercultural com seus préprios repertérios de leitura.
Um dos alunos da turma, inclusive, pertence ao povo Potiguara e atua
diretamente na educacdo indigena do estado da Paraiba. Em depoimento,



ele nos revelou que a disciplina o fez concretizar um minicurso voltado para
literatura indigena e ampliou seus saberes poéticos pela via da sensibilizac3o.

Inicialmente, discutimos um capitulo do livro da pesquisadora maori Linda
Smith, cujo titulo é “imperialismo, histéria, escrita e teoria” (SMITH, 2018, p.31-
55). Para uma das participantes do curso, o encontro com a teoria de autoria
indigena estimulou uma reflexdo sobre os atravessamentos do colonialismo
e imperialismo nos caminhos de investigacdo cientifica. Aspectos estes
que podem ser evidenciados no &mbito da mediacdo de leitura literaria de
textos da respectiva autoria, pois “os critérios essencialistas, normalmente
utilizados para a anélise literaria, sdo inadequados ou insuficientes com
relacdo aos textos indigenas. Sua literariedade difere daquela de textos
candnicos ocidentais” (TI—IIEL, 2012, p. 37). Arriscamos dizer que o trabalho
com a teoria e a poesia indigenas contribuiu para um revisionamento
critico sobre a nocdo de literariedade e a constatacdo de que conceitos
como literatura e escrita forjados no Ocidente, com pretensdes de
universalidade, ndo devem ser transpostos para as culturas extra ocidentais,
como as indigenas. Afinal, “a textualidade indigena composta entre a letra e
o desenho, entre o olhar e a voz, altera a construcio da linguagem poética e
imprime estilos particulares a criac3o literaria” (THIEL, 2012, p.38).

No campo metodoldgico foram convocados os pressupostos de Pinheiro
(2018, 2020) sobre a poesia na sala de aula e as conversas literarias como
situacdo de ensino (BAJOUR, 2012). Para compartilhar as conversas literérias,
a fim de ativar a escuta profunda e promover exercicios de alteridade,
convidamos poetas indigenas e especialistas da area para os nossos
encontros. Estiveram presentes Ellen Lima, poeta do povo Wassu; Sony
Ferseck, poeta do povo Macuxi; Taiza Nunes/Tai Tuwi'xawa, poeta do povo
Cariri; Joel Vieira, professor e pesquisador, pertencente ao povo Katokinn;
e o professor e pesquisador de linguas indigenas Aldir Santos de Paula.
No ato de ouvir uns aos outros, com intencionalidade, ativamos a escuta
de modo consciente e “..ndo apenas [como] registro passivo e distraido
dos sons do outro” (BAJOUR, 2012, p.19). Acreditamos que a metodologia
adotada se alinha com o que propé&e Janice Thiél (2012, 2013) para o trabalho
com as textualidades indigenas. De acordo com a referida pesquisadora, a
leitura do outro deve ser o foco inicial para entéo, posteriormente, comecar
a leitura das obras (TI—IIIéL, 2012). Assim, durante os didlogos com autores(as)
e pesquisadores(as) da area, o ato de leitura do outro e do texto foi sendo

ativado bem como o ato de releitura, pois “falar dos textos é voltar a |&-los”
(BAJOUR, 2012, p.23).



Ao fim do percurso, verificamos, através de formuldrio preenchido
pelos(as) discentes da turma, que houve uma considerdvel ampliacdo de
repertério de leitura de poesia indigena. Foram lidas obras, como: O lugar
do saber ancestral e Ay kakyritama. Eu moro na cidade, de Marcia Kambeba
(2021,2020b), Flor da mata, de Graca Grauna (2014), poemas do livro Metade
cara, metade mdscara, de Eliane Potiguara (2019), Ixé ygara voltando pra ‘y’
Kdd (sou canoa voltando pra enseada do rio), de Ellen Lima (2021), Movejo,
de Sony Ferseck (2020), A pescaria do curumim e outros poemas indigenas,
de Tiago Hakiy (2015), além de poemas esparsos de outros(as) autores(as).
Em formulario inicial, 64,2% da turma percebia - em uma escalade 0 a5 -
que seus repertérios de literatura de autoria indigena equivaliam a 1. Depois,
a mesma pergunta foi feita e 41,7% da turma passou a perceber o repertério
de leitura no valor 4 da escala. Um salto quali- quantitativo bastante
expressivo que se revela também na esfera da motivagdo para leitura de
poesia indigena e de outras autorias e no reconhecimento da importéncia
de contemplar e difundir a literatura indigena no chio da escola, além de
um movimento de desconstrucdo de esteredtipos e preconceitos sobre os
povos originarios desse territério chamado Brasil pela via da experiéncia
estética com textos poéticos de autoria indigena, pelo encontro com a
teoria indigena e pelas conversas literarias com poetas e pesquisadores(as)
da érea.
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Vera Lucia Oliveira Cardoso Galdino
Naelza de Aradjo Wanderley

A leitura literaria na escola tem se configurado como uma tarefa cada
vez mais desafiadora para os docentes, em especial, para nés que atuamos
em escolas da rede publica, seja pela resisténcia dos alunos em ler obras
que consideram desinteressantes e enfadonhas, seja pelo escasso tempo
dedicado a literatura nos anos finais do Ensino Fundamental, dadas as
demandas de outros conteldos privilegiados no livro didatico, que, muitas
vezes, engessam o cotidiano das aulas de lingua portuguesa.

Diante de tal cenério, acreditamos que a obra Alice no Pais das Maravilhas
em cordel (2010), do cordelista, xilégrafo e professor alagoano Jodo Gomes
de S4, possui grande potencial de proporcionar aos estudantes o encanto
literério pela magia das palavras. Ao adaptar o grande classico de Lewis
Carroll para a realidade nordestina nos versos rimados e cadenciados do
cordel, ambientando a narrativa no sertdo e inserindo na histéria o traco
tropical, através da inclusio de alimentos, animais e expressdes populares
tipicos do Nordeste inovando a trama, o autor ndo deixa escapar a esséncia
da obra-fonte.

Nosso interesse nesta obra em cordel se da por ela mostrar que um
classico da literatura infantil mundial continua despertando o interesse
de leitores, pesquisadores e artistas fascinados pela atmosfera fantastica
criada por Lewis Carroll no século XIX. Desse modo, ao inovar a narrativa,
adaptando-o para reconta-la sob a roupagem da poesia de cordel, Jodo
Gomes de S& produz um novo e atrativo texto, tanto merecedor de
apreciacdo quanto relevante dentro do campo literario.

Nesta comunicacdo decidimos apresentar um recorte da pesquisa de
doutorado em andamento no PPGLE da Universidade Federal de Campina
Grande, que tem por objetivo investigar a recepcéo do classico carrolliano
adaptado para o cordel, Alice no Pais das Maravilhas, por alunos do 60
ano do Ensino Fundamental, de uma escola publica do municipio de
Guarabira - PB. Dessa forma, a nossa pesquisa busca responder ao seguinte
questionamento: como os estudantes do 60 ano do Ensino Fundamental
do Centro Educacional Osmar de Aquino, escola publica da rede municipal



de Guarabira-PB, recebem, em sala de aula, a leitura da obra Alice no Pais
das Maravilhas em Cordel, de Jodo Gomes de S&, enquanto parte de
uma vertente do género cordel que apresenta como proposta para a sua
producdo a adaptagdo de classicos da nossa e de outras literaturas?

Como fundamentacdo tedrica, recorreremos, principalmente, aos
estudos de Jauss (1994) sobre a Estética da Recepcdo, a partir da qual
Bordini e Aguiar (1988) desenvolvem o Método Recepcional para o trabalho
com o texto literario em sala de aula. Esta proposta metodoldgica serve de
guia & nossa pesquisa-acdo na escola, durante o processo de observacdo da
recepcao dos alunos & de Carroll adaptada ao cordel por Jodo Gomes de
S4. Para estudar as questdes relativas as adaptacdes literarias, nos servirdo
de aporte os estudos de Stam (2006), e, mais especificamente, no que se
refere & Literatura de Cordel, nos basearemos nos estudos de Ayala (1997),
Abreu (1999), Marinho e Pinheiro (2012) e Ferreira e Guilherme (2017, 2020).
Ademais, recorreremos, ainda, aos estudos Kleiman (2013), Zilberman (2015)
e Cosson (2014a, 2014b, 2021) sobre a leitura e o desenvolvimento de uma
educacdo literaria na escola.

O resultado esperado pretende corroborar e, a0 mesmo tempo, ampliar as
discussdes acerca do potencial da literatura de cordel para o envolvimento
dos alunos, ndo s6 na aprendizagem escolar como também em sua formacao
cidad3, pois, ao construir sentidos para aquilo que |, o estudante pode se
sentirencorajado arealizar outras leituras e tornar-se um leitor, efetivamente.
Com efeito, acreditamos que a leitura de obras atemporais - como é o caso
da Alice de Carroll - conhecidas até por aqueles que n3o leram o texto
integralmente, mas sdo capazes de identificar alguns de seus elementos
pela popularizagdo que estes alcancaram ao longo do tempo - nos leva a
observar, nessa adaptacido em cordel, como as relagdes existentes entre o
contexto (pragmatico/real) e o contexto ficcional da literatura se mesclam
de modo a evidenciar a verossimilhanca desses universos, cujos elementos
composicionais e estilisticos ddo expressividade e beleza a esse texto.
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Esta comunicagdo apresenta e discute propostas de leitura literaria
multimodal desenvolvidas no Projeto Brincadas em 2021 como possibilidades
para uma educac3o decolonial e antirracista. Esse projeto comecou em
marco de 2020 como resposta ao contexto da pandemia causada pela
Covid-19 e em consonéancia com a Global Play Brigade (um grupo que retine
palhagos, musicos, educadores, terapeutas e pesquisadores de todo o
mundo) para promover encontros virtuais, lives e cursos sobre educacio e
suporte para acolhimento psicoldgico.

No Brasil, o Brincadas tem como bases tedrico-metodoldgicas a Pesquisa
Critica de Colaboracdo (PCCol) (MAGALHAES, 2011), o Multiletramento
Engajado (LIBERALI, 2021) e o brincar (VYGOTSKY, 1933/2009). Essa
abordagem demanda de seus participantes uma postura ativista,
transformadora, desenvolvida por meio de um trabalho compartilhado
a partir de acdes intencionais, que possam promover mudangas nos
participantes e nos contextos envolvidos.

No projeto, as a¢des sdo realizadas por meio do brincar que, em
perspectiva vygotskiana, apresenta-se como atividade ligada & apropriacéo
de cultura dos sujeitos, ao processo de criagdo, imaginacdo e regras
(VYGOTSKY, 1933/2009). O brincar possibilita que o participante se liberte
das coer¢des do mundo real, mas, de modo contraditério, subordina-se
as regras criadas e impostas no brincar (LIBERALI; FUGA; VENDRAMINI-
ZANELLA, 2022). Nessa perspectiva, o brincar é um dos conceitos centrais
das acdes realizadas pelo projeto, pois, por meio dele, é possivel a vivéncia
de temaéticas da vida cotidiana de diferentes formas, nas quais os sujeitos
interagem entre si e com os objetos & medida que transformam suas
realidades.



Um dos caminhos para essa transformacdo estd nos procedimentos
pedagdgicos embasados pelo Multiletramento Engajado (LIBERALI, 2021)
que, em sintese, amplia as praticas de multiletramentos propostas pelo
New London Group (1996/2000). Essas préticas sdo ressignificadas em um
novo caminho, a partir do didlogo entre conceitos vygotskianos e freireanos,
organizado na imersdo da realidade, na construco critica de generalizacées
e na producdo de mudanca social em busca do ser mais (FREIRE, 1970).

Nessa direc3o, o Projeto Brincadas relne, em cada um de seus encontros
virtuais, alunos, professores, gestores, pais e demais interessados em
workshops planejados no Multiletramento Engajado, com foco em tematicas
relevantes a este momento de crise na educacdo brasileira. Em 2021,
ocorreram vivéncias, via Zoom, de propostas curriculares nas seguintes
tematicas: a questdo intercultural no carnaval, a educagdo antirracista, o
orgulho LGBTQIAP+, o combate & fome, o poder feminino e o idadismo.

Cada encontro estava pautado em habilidades de diferentes areas
do conhecimento, conforme Base Nacional Comum Curricular - BNCC
(BRASIL, 2017), reforcando, assim, seu caréter interdisciplinar. Neste trabalho,
serdo discutidos os temas antirracista e poder feminino, pois, em ambas,
hé& atividades literarias multimodais. Essa escolha permite responder as
problematicas: Como “desapagar” a negritude no curriculo escolar por meio
de atividades literarias? Como discutir criticamente o retrato da mulher em
atividades literarias multimodais? Em resposta a esses questionamentos, os
encontros apresentaram caminhos de possibilidades para uma abordagem
critica de leituras literarias multimodais, com conhecimentos multiplos em
didlogo e engajados com situacdes da realidade vivida por muitos homens
e mulheres.

A proposta antirracista ocorreu em abril de 2021 na “Brincada: resisténcia
afro-brasileira por uma Educagdo Antirracista”. O encontro possibilitou aos
participantes - criangas, jovens e adultos -, a insercdo na tematica afro-
brasileira e educagdo antirracista por meio de experiéncias multimodais,
contemplando as areas de Linguagens, Matematica, Ciéncias Sociais e
Ciéncias Humanas previstas pela BNCC (MODESTO-SARRA; MEDEIROS,
2021; CARRIJO et al, 2022).

Em Linguagens, a leitura explorou diferentes formas literarias da
construcdo identitdria de pessoas/personagens negras em romances
(Machado de Assis), contos (Monteiro Lobato), poemas (Luis Silva) e rap
(Tassia Reis) da literatura brasileira classica e contemporanea. Com o objetivo
de entender como a linguagem pode trabalhar no combate e/ou afastamento



de ideais racistas socialmente construidos, a atividade multimodal de leitura
desenhou-se assim: 10) leitura de duas descri¢cdes de personagens negras:
Capitu de Dom Casmurro, Machado de Assis, e Negrinha de Negrinha,
Monteiro Lobato; 20) busca de imagens que representassem essas
personagens para os participantes, que foram inseridas no Jamboard, uma
ferramenta online de colaboracéo; 30) didlogo da construgdo identitéria de
personagens negras da Literatura Classica e da contemporénea por meio
da anélise do poema “Sou negro”, de Luis Silva, o Cuti, e do rap “Preta D+",
de Téssia Reis; 40) producao literéria e compartilhada de um poema que
ressignificou a negritude em uma perspectiva antirracista.

A tematica feminista, “Brincada: poder feminino”, aconteceu em agosto
de 2021 e, por meio de uma anélise literaria multimodal, comparou o retrato
da “mulher” representado em dois videos - “Ai que saudade de Amélia” de
Mario Lagos e “Mulher de verdade” de Gaby Amarantos -, organizados da
seguinte forma: 10) cada participante foi convidado a performar, por meio
de gestos e expressdes faciais, sua representacio para “Amélia”, seguido
de uma breve discussao sobre os sentidos de cada performance; 20) leitura
multimodal do video da cangdo “Ai que saudade de Amélia”; 30) leitura
multimodal da cancdo “Mulher de verdade’, orientados pelas seguintes
questdes: a) Quais enquadramentos sdo feitos? O que a cAmera foca? b)
Quem aparece no video? Como séo essas pessoas? Que roupas usam? c)
Quando foi composta a can¢do? Por quem? Que género musical é esse?
Que instrumentos s3o usados? d) Quem é o intérprete? e) Que objetos
compdem a cena? f) Que relagio esses elementos tém com a Amélia da
letra? g) O que a letra da musica acrescenta & ideia de Amélia performada
pela colega?

Em sintese, podemos concluir que as propostas apresentaram tarefas
com possibilidades para construcdo de uma perspectiva decolonial,
sustentada na convivéncia com o Outro e na garantia dos direitos humanos,
por meio do conhecimento da diversidade social e cultural existentes na
realidade brasileira. Portanto, séo praticas curriculares que rompem com a
necroeducacio inerente ao sistema escolar brasileiro e, consequentemente,
presente no ensino-aprendizagem da literatura.

Referéncias

BARTHOLO, D., MODESTO-SARRA, L. K. Nas brincadas da vida. In:
LIBERALI, F. C. et al (Orgs.). Educacdo em tempos de pandemia: brincando

com um mundo possivel. Campinas, Pontes Editores, 2020.



BRASIL. Ministério da Educacg&o. Base Nacional Comum Curricular. Brasilia,
DF, 2017.

CARRIJO, V. L. S. et al. Educagéo Antirrascista: vivéncia das brincadas no
Multiletramento Engajado. In: CARRIJO, V. L. S.; MAZUCHELI, L.; LIBERALLI,
F. C. Préticas Insurgentes para romper necroeducacio. Pontes: Campinas,
2022. (no prelo).

FREIRE, P. A pedagogia do oprimido. Rio de Janeiro, RJ: Paz e Terra, 1970.

LIBERALI, F. C. Multiletramento engajado na construcdo de praticas do
bem viver, 2021. (no prelo).

LIBERALI, F; FUGA, V,; VENDRAMINI-ZANELLA, D. O Desenvolvimento
Engajado e o teatro- brincar na constituicdo da coletividade. In: MARQUES,
P, SMOLKA, A. L. (Eds.). Dossié¢ Desenvolvimento humano, drama e
vivéncias: discussdes em torno de ‘Sobre a questao da psicologia da criagio
pelo autor’, de L S. Vigotski, Pro-Posi¢des, 2022. (no prelo).

MAGALHAES, M. C. C. Pesquisa Critica de Colaboracéo: escolhas epistemo-
metodoldgicas na organizagdo e conducdo de pesquisa de intervencdo
no contexto escolar. In: MAGALHAES, M. C. C.; FIDALGO, S. S. (Orgs.).
Questdes de método e de linguagem na formagao docente. Campinas, SP:
Mercado de Letras, 201, p. 13-39.

MODESTO-SARRA, L. K; MEDEIRQOS, B. S. F. Projeto Brincadas: Relato de
uma praxis decolonial para uma Educacdo Antirracista. In: OLIVEIRA, G. C.
A; MARTINS, S. A; LESSA, A. B. C. T. (Orgs.). Didlogos contemporaneos
sobre educagdo: formacio de formadores em contextos diversos. 1o. ed.
Campinas: Pontes, 2021, v. 1, p. 125-138.

VYGOTSKY, L. S. (1933). O papel do brinquedo no desenvolvimento. In:
VYGOTSKY, L. S. A formacgdo social da mente: o desenvolvimento dos
processos psicoldgicos superiores. 7. ed. Sdo Paulo: Martins Fontes, 2009.



Eixo 2

FORMACAO DE PROFESSORES PARA O
ENSINO DE LITERATURA

Propor reformulagdes e mudancas no ensino de literatura impacta a
formacgao docente no d&mbito dos cursos de graduagdo e de pds-graduagdo
(lato e stricto sensu). As diretrizes contemporéneas para formacio de
leitores literarios estdo presentes nos curriculos dos cursos de graduacdo
em Letras? Os Programas de Pés-Graduacgdo estdo constituindo linhas de
pesquisa ou mesmo cursos atentos aos enfoques atualizados? Quais s3o os
discursos sobre ensino de literatura em disputa nos espacos de formacgado
docente? Essas sdo algumas das indagacdes que motivam os trabalhos
propostos.

Coordenacdo - Fabiane Verardi (UFPF)
José Hélder Pinheiro Alves (UFCG)
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Ana Claudia de Macena Freitas D’Estillac Leal

A pesquisa estd inserida na tematica de letramento literario e trabalha
com o seguinte problema: de que forma a abordagem estética do género
poético pode contribuir para o letramento literario de criangas dos Anos
Iniciais do Ensino Fundamental? A fim de responder essa questao, sendo o
género poético contelido curricular dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental,
tracou-se como objetivo geral favorecer a formacéo de docentes dos Anos
Iniciais do Ensino Fundamental, propondo praticas de letramento literario
em sala de aula com criangas de 6 a 11 anos a partir da apreciagéo estética
de poemas.

Este estudo compde a pesquisa que estd em desenvolvimento no
Mestrado Profissional em Praticas da Educacio Basica do Colégio Pedro
[I. Justifica-se por ndo haver muitas pesquisas que investiguem o género
lirico com criancas das séries iniciais, explorando apreciacio estética e
potenciais de linguagem que esse tipo de texto oferece: camadas de som,
de sentido, de imagem, de jogos de palavras. O estudo tem como principais
premissas tedricas e metodoldgicas o letramento de Magda Soares (2003)
e o letramento literario de Cosson (2019), observando como o letramento
literdrio pode favorecer o desenvolvimento de competéncias de leitura
para além da simples compreensdo textual; os estudos de Pinheiro (2018)
sobre a poesia em sala de aula; a perspectiva da aprendizagem do sensivel
e do poético, pelo viés de Morin (2017) e Petit (2009), de modo a repensar
a abordagem didatizante do ensino de literatura na escola e propor o
texto literdrio como ampliaco da experiéncia humana no campo das inter-
relagdes.

Neste sentido, este estudo se apoiara no conceito de letramento literario
de Cosson (2020), que o define como um processo que se constréi ao longo
dotempoedavida,quendoseacaba, e trata especificamente da “apropriacéo
da literatura enquanto construcdo literaria de sentidos” (PAULINO E
COSSON, 2009, p. 67). O autor ainda afirma que é na escola que o letramento
literério é ampliado e aprimorado. Desta forma, Cosson destaca o papel
especial da literatura nas escolas e a sua funcdo humanizadora, mas, para



isso, torna-se primordial repensar os caminhos dessa escolarizacio do texto
literario. E importante notar que esse tipo de letramento ndo pressupée
apenas a compreensao leitora, mas favorece também o desenvolvimento de
outras competéncias no campo da criatividade humana e do aprendizado
da sensibilidade, condicdo essencial da experiéncia humana. A literatura na
sala de aula, sobretudo o trabalho com a poesia, tem um papel importante
na formacdo do leitor sensivel.

Na busca por praticas de letramento literario que quebrem a barreira
do utilitarismo e do automatismo, apoia-se na perspectiva da aprendizagem
do sensivel e do poético, destacando aspectos que Michéle Petit (2009)
enfatiza sobre a ato de ler, como oferta de espaco, lugar de escuta o qual
permite que a outra pessoa exista, e o fato de que a histéria nos coloca
diante do outro. Deste modo, prop&e-se escapar de uma abordagem
didatizante do ensino de literatura e propor o texto literdrio como
conhecimento de mundo e troca de experiéncias. Trata-se de uma pesquisa-
acdo que pretende analisar de que forma se pode contribuir com a formacao
docente continuada no campo da literatura e se enquadra no eixo tematico
2: formacdo de professores para o ensino de literatura.

Foi desenvolvido um curso de extensdo online chancelado pelo Colégio
Pedro |l para professores dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental de
todo territério brasileiro. Foram deferidas 204 inscrigdes que atendiam o
publico-alvo. Os 50 primeiros inscritos foram classificados e o restante ficou
na lista de espera. O curso teve carga horaria de 20h e contou com 8h de
aulas sincronas e 12h de atividades assincronas. As atividades assincronas
foram as seguintes: (1) Questionario Inicial (conhecer o perfil do publico); (2)
Experiéncia docente com poema (descrever de forma breve uma proposta
na qual desenvolveu em sala de aula com o uso de poema); (3) Poesia na
escola (responder a pergunta: diante da sua realidade docente, como pensa
que vocé pode despertar seus alunos para a experiéncia estética por meio
da leitura literaria de poemas?) e (4) Avaliacdo do curso (questionario auto
avaliativo pds-curso).

Os encontros sincronos tiveram as seguintes teméticas: (1) Leitura
e lembrancas; (2) Letramento literario; (3) Poesia na sala de aula e (4)
Construcdo de uma pratica de letramento literério. O Ultimo encontro
sincrono do curso, foi dedicado & construcdo de uma prética de letramento
literério. Os participantes tiveram a oportunidade de pensar e repensar
sobre o ensino de literatura na escola, sobretudo a poesia, conhecer o
conceito de letramento literario e colocar estas aprendizagens em prética.
Os dados coletados nos questionérios e nos encontros sincronos est3o na



etapa de anélise, porém de forma preliminar pode-se dizer que o curso
contribuiu com subsidios aos professores para incentivar praticas de
letramento literario que valorizem critérios estéticos na escolha de livros
e autores, explorando outros sentidos do texto poético com o publico de
leitores iniciantes.
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Fernanda de Aradjo Frambach

Observamos cada vez mais discursos que propdem a formagdo de
leitores autébnomos e criticos. Isto requer n3o apenas que esta intencdo
esteja descrita em documentos de politicas publicas e nos projetos politico-
pedagdgicos das escolas, mas é necessario que os estudantes tenham
experiéncias significativas e dialdgicas com a linguagem literaria. Neste
sentido, o professor e demais mediadores de leitura desempenham um
papel fundamental ao trazer a literatura de forma significativa e planejada,
além de auxilia-los para terem o dominio da pratica leitora (LAJOLO, 1994).
Partimos do pressuposto que somente quando os profissionais que se
dedicam ao trabalho mais sistematico com a leitura se reconhecerem como
interlocutores na relacdo entre o livro e criancas, jovens e adultos, poderao
cumprir o papel de desenvolver o pensamento critico discente, de ampliar
suas visdes de mundo.

Considerando-se que a trajetéria de leitura do professor é varidvel
importante que pode influenciar suas praticas pedagdgicas e opgdes
didaticas, argumentamos que a formacao literéria docente pode acontecer
em sua vida pessoal, mas também em sua formac3o inicial e continuada,
e ainda, no decorrer de sua atuagdo profissional (TARDIF, 2012). Neste
sentido, os programas de formagdo continuada podem ter uma grande
influéncia ndo somente na formag3o leitora dos professores como também
nas proposic¢des relativas a pratica.

O objetivo deste trabalho é apresentar algumas questdes decorrentes
de uma pesquisa de Doutorado cuja intencéo foi compreender como as
politicas publicas relacionadas & formacao literaria, aos espacos de leitura e
a alfabetizacdo sdo elaboradas e como estas atuam no contexto da prética.
Tendo em vista a necessidade de trazer um recorte deste estudo, trazemos
neste espago de discussdo algumas reflexdes sobre como as propostas
de trabalho com a literatura sdo abordadas em dois programas federais
de formagdo continuada de professores alfabetizadores. O trabalho de
analise discursiva, ancorado na perspectiva bakhtiniana (BAKHTIN, 201,
2014) buscou investigar os discursos presentes nos materiais formativos
(cadernos de formacao e videos) das duas propostas, entendendo-os como



discursos que se materializam no texto e que passam a outro campo da
existéncia (BAKHTIN, 2014). A partir desta concepcéo, os documentos,
enquanto discursos escritos, sdo parte integrante de uma discussdo
ideoldgica em grande escala, e por isso respondem a alguma coisa, refutam,
confirmam, antecipam as respostas e obje¢des potenciais, procuram apoio
etc. (BAKHTIN, 2014). Dai resulta a necessidade de nio apenas depreender
sua estrutura, mas perceber seu papel nas interacdes e desenvolvimento de
uma ideologia.

As analises apontam como dois programas, promovidos por diferentes
gestdes politicas, trazem discursos e proposi¢cdes completamente distintos.
O Pacto Nacional de Alfabetizagio na Idade Certa (PNAIC), que perdurou
de 2012 a 2019, tinha como eixos estruturantes a formacéo de professores
e o aumento do quantitativo de livros de literatura nas escolas. Embora
possamos apontar algumas criticas a esta politica (FRAMBACH, 2016), fica
claro que o trabalho com a leitura literaria ocupava um lugar prioritario,
garantindo ndo apenas o acesso a livros literérios de qualidade por meio do
Programa Nacional de Biblioteca Escolar, como também proporcionando
a formacéo leitora dos professores, uma vez que esta era uma estratégia
formativa. Nao obstante, o PNAIC apresentava propostas de trabalho com
a literatura para serem desenvolvidas no contexto escolar pelos professores
participantes, dentre as quais destacamos a criacdo de um espaco de
leitura em cada sala de aula; a proposicdo da atividade denominada “leitura
deleite” a ser desenvolvida diariamente com os alunos; e diversas sugest&es
de utilizacso da literatura articulada com o ensino das estratégias de leitura
e da escrita.

Em contraposicio a esta perspectiva, o Programa Tempo de Aprender,
que compde a Politica Nacional de Alfabetizagso, lancado pelo atual
governo no ano de 2019, tem uma visdo bastante distinta da importancia
do trabalho com a literatura no processo de alfabetizacio. Cabe salientar
que os conteldos desta formacdo desconsideram todas as discussées
empreendidas em outras propostas como o PNAIC, alegando que estas no
apresentaram impactos relevantes. Tal Programa, embasado na Psicologia
Cognitiva e cuja concepcao de leitura esté restrita & associacdo automaética
da letra ao seu som, é constituido de médulos subdivididos em estratégias e
para cada uma delas é apresentada uma ficha com o planejamento da aula,
que é exemplificada em videos e outros recursos adicionais como cartelas,
fichas e textos artificiais voltados para o trabalho de consciéncia fonolégica
e decodificacio. Tendo em vista que o ensino do principio alfabético nesta
politica é baseado na repeticdo, a proposicdo de atividades com os livros



literérios é escassa e quando aparece, sdo sugestdes em que a literatura
¢ fragmentada e descontextualizada, servindo somente como pretexto
para o ensino das correspondéncias grafo-fonémicas. Além disso, embora
o programa n3o ignore a necessidade de promover atividades de leitura
por considerar que os alunos devem ser expostos a diferentes tipos de
texto, citando inclusive a necessidade da leitura em voz alta, esta prética
é colocada a servigo da decodificagéo, apenas para modelo de entonacéo
e ritmo, sem considerar a importéncia de que esta agdo também contribui
para outras aprendizagens e experiéncias como a interpretacao e a reflexo,
a interagdo das criancas com os livros e a oportunidade de expressarem
suas leituras e ressignificacdes a partir dos textos.

Os resultados das analises destes dois programas apontam a necessidade
de ouvir os professores e suas impress&es a respeito destas politicas, tendo
em vista que os discursos explicitos e implicitos nestas podem influenciar
a pratica pedagogica, especialmente daqueles que ndo tém desenvolvido
uma pratica reflexiva sobre o processo de ensino e aprendizagem da
leitura e escrita, resultando na ampliagdo e até justificativa de praticas
tradicionais e descontextualizadas com os livros literérios. Reiteramos ainda
a importéncia de que as escolas invistam em estratégias de formacao leitora
dos professores e em perspectivas de trabalho que proporcionem trocas,
registrem experiéncias, promovam a vivéncia da alteridade e evidenciem a
possibilidade de se conceber novas praticas pedagdgicas com a literatura

(CORSINO, 2014).
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Gabriel Castilho Maia

Nos Ultimos anos, pesquisas no campo do ensino da literatura tém
indicado a necessidade de um espaco maior e mais qualificado dedicado
ao texto literario nas aulas de lingua portuguesa. Na contram&o do que o
campo académico tem indicado, documentos de base do ensino publico
parecem ignorar essa necessidade.

A partir da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), homologada em
2017, o atual curriculo do ensino médio no estado de Sao Paulo prioriza,
no ensino de lingua portuguesa, as “praticas de linguagem com os géneros
textuais de acordo com os diferentes campos de atuagdo ou esferas sociais
em que o estudante estd incluido [...]” (SAO PAULO, 2020, p.67). Desse
modo, a0 mesmo tempo em que afirma que “a leitura do texto literario
deve permanecer nuclear [...] no Ensino Médio” (SAO PAULO, 2020, p.70),
o documento apresenta nocdes bastante genéricas acerca do literério.
Essas nocdes sdo desenvolvidas em poucos pardgrafos e apregoam,
simultaneamente, aimporténcia de se colocar o texto como ponto de partida
do trabalho com a literatura e a introdugao, “para fruicdo e conhecimento”,
de obras da literatura em lingua portuguesa, contemporaneas e tradicionais
(SAO PAULO, 2020, p.70).

Assim, a despeito da centralidade da literatura anunciada em documentos
oficiais, muitas vezes ndo ha orientac®es objetivas em relacdo ao trabalho
com o texto literario nas salas de aula, que passa a ser abordado como
mais um género (em meio a tantos outros) a ser estudado, desprezando-
se qualquer especificidade do literdrio. O mesmo se observa quando
o documento analisado é a apostila ou o livro didatico, que geralmente
oferecem atividades de leitura literaria, no entanto apresentam abordagens
superficiais das leituras ou, pior, a utilizacdo dos textos apenas para
a proposicdo de exercicios gramaticais. Tal quadro parece agravar-se
quando tomamos como referéncia a leitura de poemas, que imp&e algumas
dificuldades adicionais aos professores, como, por exemplo, interpretar,
entender e analisar a linguagem poética (PINHEIRO, 2018).



A presente pesquisa propde-se a investigar o ensino de literatura nas
escolas publicas paulistas, com foco voltado ao impacto das representacées
de poesia (e de sua leitura) sobre a formacg&o e o trabalho pedagdgico de
professores de lingua portuguesa do Ensino Médio (EM). Em razdo da
mencionada negligéncia observada em documentos oficiais e materiais
didaticos emrelagdo & abordagem e a leitura de poemas (ALVES, 2018; MAIA,
2020), partimos de duas questdes iniciais: 1) o processo de hegemonizacao
presente em documentos oficiais influencia de alguma forma (ou coincide
com) as representacdes de poesia constantemente (re)construidas por
professores de lingua portuguesa?; 2) em que medida e de que maneira
a formagio em Letras impactou as praticas e as representacdes desses
professores em relacdo & poesia?

Para desenvolver a investigacao, realizaremos, através de entrevistas, a
coleta e a analise de narrativas de professores de lingua portuguesa do EM
(JOSSO, 2006; SOUZA, 2006; ANNIBAL, 2009), a fim de, por meio dos
relatos, identificar representacdes e préticas (CHARTIER, 2002) relativas a
poesia nas salas de aula e na formag&o humana. Do mesmo modo, também
analisaremos pressupostos do Curriculo Paulista (2020), no que se referem &
poesia. Nesse sentido, o objetivo geral consiste em situar as representacdes
de poesia expressas por professores de lingua portuguesa e pelo Curriculo
Paulista (2020) entre as diversas concepg¢des tedrico-criticas da literatura
e, assim, propor a discuss3o a respeito do impacto dessas representacées,
tanto na educag¢&o quanto na formagéo humana.

Acreditamos que o curriculo, enquanto discurso oficial, é reflexo do
modelo socioecondmico vigente, que se concretiza nas escolhas de grupos
que participam da elaboracio de documentos como a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC), que, por sua vez, fundamenta o Curriculo Paulista (2020).
Segundo a légica neocliberal de tais grupos, a funcdo da escola publica é
apenas formar cidaddos aptos ao mercado de trabalho, portanto a poesia
seria desnecessaria, uma vez que se trata de um “privilégio” reservado a
poucos, ou, ainda, uma manifestacdo artistica dispensavel, pois “inttil” para
a “vida produtiva” numa sociedade capitalista.

A partir dessa perspectiva, contamos com a hipétese de que podem
surgir, entre os professores entrevistados, representacdes de poesia
correspondentes a essa visdo neoliberal de educacdo. Consideramos
também a hipétese de que os cursos de Letras podem n3o aprofundar
a exploracdo da poesia em seus aspectos tedrico-criticos, mantendo-a
idealizada, muitas vezes, como uma forma literéria reservada a pessoas
inspiradas” ou “vocacionadas”. Assim, entre as representacdes identificadas



por professores de lingua portuguesa, é possivel que aparecam imagens
idealizadas da poesia, a ideia de sua “inutilidade” para a formag&o de mao de
obra paraomercado de trabalho ou mesmo as duas no¢des simultaneamente.

Como resultado, esperamos promover, através da identificacdo de
representacdes do poético, um debate a respeito da interface entre
poesia e ensino (PINHEIRO, 2018; PILATI, 2018; DALVI, REZENDE, JOVER-
FALEIROS, 2013), assim como a reflexdo sobre a dimens3o da poesia na
formacdo e na atuacdo de professores de lingua portuguesa. Do mesmo
modo, procuraremos desenvolver uma analise dos fatores sociais envolvidos
na possivel disputa, no interior do campo do ensino (BOURDIEU, 1996,
2008), entre a vertente do ensino baseado em géneros e a educacgdo
literdria (MUNITA, 2017), além da discussdo sobre a leitura de poesia como
experiéncia da/na linguagem (BARTHES, 2000, 2007; BLANCHOT, 1987;
BOSI, 2000, 2006; EAGLETON, 2019) e, portanto, como possibilidade de
(re)leitura de nossa propria realidade.
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Josiele Vita da Silva Tavares
llsa do Carmo Vieira Goulart

O ensino remoto, posto pela realidade social ocasionada pela pandemia
da COVID-19, trouxe como desafio & pratica docente o uso dos artefatos
tecnolégicos. Dentre estes desafios, destacam-se as praticas pedagdgicas
com a leitura literaria por meio da mediacdo docente, tendo em vista: a
necessidade de se utilizar recursos digitais nas praticas docentes, visando
promover o letramento literario; considerando também que a mediacdo
da leitura literaria deve-se atentar as diversas modificagdes tecnoldgicas
ocorridas no A&mbito social e educacional, constituindo dentro da
perspectiva do letramento literdrio um letramento plural que considera
além das diversidades de obras literérias e as diferentes modalidade de
leitura literaria (COSSON, 2021).

Antes do contexto pandémico, era concebivel o uso de recursos digitais
para a leitura, embora essas novas modalidades n3o estivessem presentes
no contexto educacional, mas eram presentes e inseridas nas praticas
sociais. O advento do COVID-19 intensificou ainda mais esse contato, com
a continuacdo das atividades escolares por meio dos recursos digitais e
acentuou também a necessidade de refletir sobre a formagdo docente para
apropriacdo de recursos digitais em suas préticas de ensino, para que os
professores estejam aptos e desenvolvam habilidades necessarias para uso
pedagdgico desses recursos (RIBEIRO, 2020).

Diante disso, este trabalho pretende apresentar parte dos resultados
de uma pesquisa de Mestrado que procura investigar: quais as dificuldades
e desafios que algumas professoras enfrentaram para a insercéo de novas
préticas de leitura literaria por meio de recursos digitais? E como os recursos
digitais podem potencializar a pratica docente para mediacdo da leitura
literaria? Para isso, analisamos quais os beneficios e os desafios da utilizacéo
de recursos tecnoldgicos na pratica docente para promover o letramento
literério na escola.



Para tanto, assume-se uma pesquisa de campo a partir da aplicacéo de
questionario com seis professoras sobre os recursos digitais no trabalho
pedagdgico, com a leitura literaria nos anos iniciais do ensino fundamental.
Para subsidiar a discussao tedrica, baseou-se nos estudos de Cosson (2020),
Paulino (2010), Colomer (2007), Goulart (2020), sobre letramento literario
e leitura literéria para criancas; nos estudos de Aradjo (2019), Kirchof (2016)
Corréa (2020) Ribeiro (2020) Chartier (2002), sobre leitura em ambiente
digital; Tardif (2012) e Névoa (2017), sobre formagio de professores. Desse
modo, um fator importante a ser considerado é a formagio continuada do
professor para a aplicabilidade dos recursos digitais no ensino da literatura,
englobando assim os novos meios que a literatura vem se constituindo,
considerando que o conhecimento do professor ndo se consolida no periodo
inicial de sua formag&o, mas durante no desempenho das suas atividades no
exercicio da docéncia.

Como resultados parciais da pesquisa pode-se relatar que todas as
professoras adotaram o uso de diversos recursos digitais para o trabalho com
a leitura literaria durante o periodo de ensino remoto emergencial. Dentre
os dados obtidos até o momento, a mediacio da leitura literéria sucedia-
se por meio de arquivos, livros e e-books em formato F-Secure Default
Policy Format (PDF), sendo esses digitalizados por meio de aplicativos ou
disponibilizados em plataformas online. A partir das respostas parcialmente
obtidas, evidencia-se que, embora 90% (noventa por cento) das professoras
entrevistadas tenham utilizado durante o periodo de ensino remoto algum
recurso digital para o trabalho com a leitura literario, apenas 2% (dois por
cento) dominam as tecnologias digitais e, consequentemente, o uso de
recursos.

Destaca-se também que, embora 90% (noventa por cento) das
professoras considerem importante o uso desses recursos na sala de aula
como prética inovadora, favorecendo a aprendizagem e despertando o
interesse, evidencia-se que grande parte dos professores tem dificuldades
para usar os recursos digitais e ndo se consideram aptos para manipula-
los de forma eficiente. Dessa forma, percebe-se que a maioria dos sujeitos
entrevistados reconhece o uso desses recursos digitais em sala de aula
como pratica inovadora que, além de despertar o interesse dos aprendizes,
favorece também a aprendizagem e o contato com outras possibilidades de
leitura.
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Juliana Fermino Pinto
Sérgio Fabiano Annibal

O objetivo geral do estudo é analisar e compreender, a partir da
explicitacdo e interpretacdo de narrativas docentes, em uma perspectiva
histérica, cultural e social, quais sdo as representac¢des sociais (CHARTIER,
1990) que professores de Lingua Portuguesa dos anos finais do Ensino
Fundamental (60 a 90 ano) possuem a respeito de literatura, de leitura
literaria, de ensino e das condi¢8es para a formagdo de leitores literarios
no ambiente escolar. Utilizamos para isso o método autobiografico - Névoa
e Finger (2010), Josso (1995), Souza (2006) - que nos levou a acessar a
realidade investigada a partir dos discursos autobiograficos de seis docentes
que atuam em trés escolas municipais do interior paulista.

Guiados pela questdo sobre como os professores de Lingua Portuguesa
percebem o ensino em relag3o a leitura literaria e 3 literatura, bem como a
possibilidade de desenvolver praticas que colaboram com a formagéo de
leitores literarios na escola, formulamos alguns pressupostos teéricos, que
se mantiveram ou perderam sentido durante o processo de escuta e analise
das narrativas produzidas por esses profissionais. Durante esse processo,
também buscamos responder a objetivos especificos, como, por exemplo,
caracterizar o docente de Lingua Portuguesa por meio de sua trajetéria
formativa, pessoal e profissional, na tentativa de compreender como foi
construida sua formacao, inclusive leitora, buscando identificar e descrever
como esses sujeitos entendem e conceituam a importéncia da leitura
literaria na formag&o dos alunos, além de qual valor atribuem ao debate do
ensino da literatura e da formacao do leitor literario para o aprimoramento
das préticas de ensino.

O método autobiografico, utilizado como metodologia, permitiu-
nos ouvir e registrar narrativas autobiograficas de alguns professores.
Essas narrativas nos mostraram as histérias de vida dos docentes, o que
possibilitou compreendermos mais seus processos de formacdo académica
referentes ao ensino da literatura, & formacg3o leitora e & relevancia das
praticas de leitura literaria em suas vidas. Ao mesmo tempo, acessamos



informacdes sobre as escolhas pedagdgicas para tratar o objeto literario e
a leitura de forma mais explicita, cessando as representacdes sociais que
sustentam suas praticas pedagdgicas. Por meio das representac¢des sociais
que emergiram de tais discursos, discutimos como tendéncias de ensino de
leitura e de literatura surgem entre os professores, problematizando-as por
meio de um debate tedrico e metodoldgico.

A pesquisa empirica de campo aconteceu por meio de dois procedimentos
de coleta de dados, selecionados em razdo das estratégias e natureza das
acdes e situagdes investigadas: questionério e entrevista. Para anélise e
interpretacdo das informacdes, relacionamos os dados obtidos na coleta
eseguimos com a Anélise de conteldo proposta por Bardin (2000). Nas
comunica¢des dos sujeitos investigados, em suas respostas, procuramos
conteldo que remetesse as representacdes sociais ja citadas e, por meio
da anélise, relacionamos tais representacées com as praticas de ensino
desenvolvidas em sala de aula e as possiveis contribuicdes dessas para a
formac3o de leitores literarios na escola.

Como resultado, depreendemos que o contato com os livros e com
praticas de leitura literaria na familia e na escola marcaram a trajetéria
de formagdo leitora dos professores, assim como a cultura oral acessada
nesses dois contextos. Os docentes também evidenciaram representacdes
acerca do curso de Letras em suas trajetérias profissionais e da consciéncia
do préprio processo de formacéao, da posicdo que ocupam como sujeitos
leitores que colaboram para formar novos leitores de literatura. Dessa
maneira, observamos e analisamos como as representagdes sociais
expostas nessas histérias narradas funcionam como modelos sobre o
que e como fazer, perpassando por suas préticas pedagdgicas e por seus
posicionamentos frente aos alunos. Por meio da compreensdo da histéria
de formacdo desses professores e de suas representacdes e praticas de
leitura, conseguimos refletir sobre caminhos e experiéncias que podem
colaborar para esclarecer seus contextos atuais de ensino de leitura literaria,
de literatura e de contribui¢des para a formacao do leitor literario.

Os relatos autobiograficos expostos tornaram possivel analisar algumas
relagdes que se ddo entre as experiéncias de praticas de leitura literaria
pessoais e suas atividades profissionais de ensino de literatura, por
exemplo. Um resultado importante do estudo foi a compreensio de que,
nessa jornada de desafios do cotidiano em sala de aula, os docentes
observaram que é preciso um diadlogo maior entre os cursos de licenciatura
e a Educacdo Basica, a fim de subsidiar as praticas docentes e nio apenas
cobrar sua eficiéncia. Assim como consideramos que as praticas podem ser



modificadas com a alteracdo das representacées sociais em torno delas,
também pensamos que as transformacg&es das representacdes individuais e
coletivas requerem tempo e n3o sdo alteradas de forma esponténea.

Concordamos com os docentes entrevistados sobre a necessidade de
investirmos na revisdo dos préprios cursos que formam professores, assim
como nos processos de formacdo continuada. A espera dessa formagio,
os professores seguem amparados em representacdes sociais construidas
em lugares diversos, principalmente na familia e na escola, que, atualmente,
sustentam suas praticas pedagdgicas, alternando-as com novos estudos,
trocas e conhecimentos de metodologias acessados ao longo da formacgado
continuada e da troca com seus pares. Encontramos professores que se
equilibram, por um lado, em suas representacdes sobre as praticas de
leitura que se aproximam das memérias da escolaridade inicial e, por essa
razdo, percebemos que elas emergem em suas praticas de ensino, por meio
da reproducdo ou da adaptacgéo do que viveram quando alunos.

Porém, por outro lado, hd uma preocupacdo em realizar formas
diferenciadas de promover a leitura, da maneira como acreditam ser o
ideal. O que todos concordaram foi o fato de que o curso de Letras precisa
investir mais na formacdo para o ensino da literatura e a formacgao de leitores
literérios nas escolas de Educacido Baésica, amparando os professores
com bom repertério tedrico, metodoldgico, discussdes e préticas que
considerem as condi¢8es reais da sociedade e das escolas, além de oferecer
oportunidades para compartilharem experiéncias de leitura literaria e
vivenciarem na pratica a relacdo com aquilo que, posteriormente, sera
objeto de ensino em suas aulas.
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Luciane Hagemeyer
Objetivo Geral

O objetivo desta pesquisa é refletir sobre o ensino da literatura a partir
de uma concepcdo de método que envolve a construcdo de um itinerario
formativo para o letramento literério, tendo como eixo trés dimensées sobre
essa aprendizagem.

Questao da pesquisa

Sabemos que um curriculo pressupde escolhas, recortes. Ao
considerarmos um curriculo/programa literario, é preciso levar em conta
diferentes géneros, autores e a prética de estratégias que desenvolvam
habilidades de pensamento na abordagem das obras, tanto de forma
organizada, quanto continua.

Percebe-se que h& um problema quando pensamos na progresséo
da competéncia de leitura literaria dos estudantes, considerando que
sdo compartilhados semelhantes livros (em termos de estilos, géneros
e estruturas narrativas), ou a partir de concepgdes variadas, com
intencionalidades e metodologias difusas e fragmentadas. A abordagem
estética da literatura dentro de um itinerario formativo para o letramento
literério pressupde um alinhamento entre educadores a partir de critérios
sélidos (e ndo meramente afetivos, situacionais ou idiossincraticos) para a
selecdo das obras a serem apresentadas aos estudantes. Entretanto, adotar
essa abordagem heuristica envolve compreender n3o sé o que confere
literariedade a um texto, mas experiéncias coletivas na selecdo pautada
pela qualidade dos livros que evoluam para didlogos mobilizadores de
estratégias para a ampliagdo do pensamento critico, criativo e cuidadoso
(LIPMAN, 1990) como parte desse processo.

Considerando a diversidade e a complexidade da literatura para criancas
como objeto artistico, formula-se a seguinte questao: se existem disciplinas
cujos programas curriculares sdo identificaveis e qualificados ao longo dos
anos escolares, por que no Ensino Fundamental ndo existe um curriculo
voltado essencialmente & construcdo de um itinerario formativo para o
letramento literario?



Assim, com o compromisso que todo curriculo exige, consideramos
sobretudo, segundo Halliday, as aprendizagens “sobre, por meio e da
linguagem”. E, uma vez que a literatura é também uma forma de linguagem,
essa premissa (COSSON, 2006) também é aplicavel ao seu ensino na escola.

As dimensdes que envolvem a aprendizagem sobre a literatura
aprofundam conceitos/conteldos inerentes ao fazer literério do ponto de
vista da estética da sua criagdo, investigando alguns de seus aspectos, tais
como: a estética do autor; a estética do trabalho, do género e do conteldo
(investigacdo dos temas abordados, representac¢des de situagdes sociais e de
relacdes de poder nas institui¢cdes sociais); da composicéo das personagens,
dos cenédrios e de diversidade de ambientes; a composicdo do conflito, do
enredo e do desfecho; a percepcdo e observacdo sobre as diferentes vozes
narrativas em perspectiva; o conhecimento sobre a variedade de géneros
da ficcdo e de suas caracteristicas; a identificacdo de padrdes; a qualidade
literéria do texto e dailustragéo, a estética do leitor e o contato com autores/
autoras nacionais e estrangeiros (NIKOLAJEVA, 2005).

Com relag3o & aprendizagem por meio da literatura, h4 que se considerar
a grande variedade de objetivos e fins para os quais direcionamos a leitura
do literério, seja para o reconhecimento de questdes que nos atravessam,
seja para refletir, expressar ideias, persuadir, vivenciar experiéncias estéticas
ou para nos comprometermos socialmente. Todo evento relacionado &
linguagem envolve multiplos aspectos (incluindo a elaboracao de predicdes,
de hipdteses, de niveis de inferéncia, de estimativas, de metaforas, de
analogias, de sintese, de alusdes). Isso engloba o desenvolvimento da
sensibilidade em relacéo aos interlocutores e a percepcéo sobre a natureza
do texto. Essa flexibilidade metacognitiva é vital para que se utilizem
conjuntos de estratégias realmente Uteis e aplicéveis.

E, finalmente, o que se entende por aprendizagem da literatura? Esta é
uma aprendizagem que “deve ter como centro a experiéncia do literario”
(COSSON, 2006, p. 47). O autor considera esta como uma das dimensdes
mais negligenciadas dentro da escola. Nessa perspectiva, faz parte da
aprendizagem da literatura, a aprendizagem de um comportamento leitor
que envolve saber fazer uso da linguagem de modo claro, fluente e preciso
e que leva em conta os interlocutores e o objetivo do discurso (conversas
entre leitores, conversas com autores, conversas com a obra, conversas
sobre a conversa). Chambers (20071) e Bajour (2012) s3o referéncias para o
desenvolvimento de estratégias para envolver a classe toda em diélogos e
escuta produtiva em uma comunidade que a valoriza também como prética
social.



Resultados esperados, parciais ou finais alcangados

Certamente que essa concepgdo da qual parto ndo pretende, de forma
alguma, consolidar a Ultima palavra sobre o assunto. Entretanto ela é, até o
momento, o chio batido que tem proposto um caminho de maior clareza na
intencionalidade pedagdgica dentro da situagéo concreta do trabalho com
a literatura em minha experiéncia. Configura-se como uma hipédtese, cujo
valor indica a trajetéria de pesquisa percorrida até aqui. Essa hipdtese tem
indicado caminhos para pensar sobre a literatura como instrumento para
desenvolver habilidades de pensamento, de acesso ao conhecimento e &
experiéncia estética, demonstrando que a maneira como concebemos sua
funcdo, principalmente no espaco escolar, determina muitas das a¢ées que
s3o realizadas em torno dela, ndo s6 por parte daqueles que a produzem,
como também por parte daqueles que a recepcionam.
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Mariana Roque Lins da Silva

Este trabalho surge das continuas inquietacdes que me movem como
pesquisadora debrucada na proposicio de inteligibilidades sobre o ensino
de literatura. “Eu n3o sou eu nem sou o outro”, escreveu o poeta portugués
Mério de Sa& Carneiro. Foi assim que me senti durante minhas vivéncias
como professora substituta de Didatica e Pratica de Ensino de Portugués e
Literaturas na mesma universidade em que me formei: eu era qualquer coisa
de intermédio. Com minhas turmas, atravessei uma ponte do espaco-tempo
e revisitei algumas de minhas angustias da época da graduacdo em Letras.

Nesse processo, como docente, entendi que os discursos dos licenciandos
sobre o ensino de literatura dialogavam comigo sobremaneira, movendo-
me a pesquisar as permanéncias e as rupturas sobre as concep¢des dos
professores em formacéo acerca da educacdo literaria. Principalmente como
linguista aplicada, percebi nessa relacdo da minha sala de aula no Ensino
Superior uma oportunidade para interrogar saberes discentes/docentes,
buscando comprometer-me com proposi¢es transformadoras para um
ensino de literatura - como defendo - dialdgico, ideoldgico e responsivo,
conforme pressupostos do Circulo de Bakhtin.

O (ndo) lugar da minha investigacdo - possivelmente entre-lugar -
considera a friccdo entre o meu ser-docente na Educacio Bésica e o
meu estar-docente no Ensino Superior. Enquanto minhas Ultimas escritas
académicas debrucavam-se sobre as inquietacdes provenientes do
processo de leitura literaria numa perspectiva dialdgica na escola - o que
me permitiu escrever minha Dissertagdo no Mestrado (cf. SILVA, 2019) -,
as minhas atuais provocacées dizem respeito ao compromisso que assumi
com a formacéo inicial de professores numa universidade federal, como
professora substituta.

O percurso nébmade do meu (ndo) lugar de fala neste trabalho tem
a expectativa de certa fluidez, ora dialogando com as vozes tedricas e
metodoldgicas acerca da educacdo e do ensino de literaturas (como
AMORIM et al, 2022; BAJOUR, 2012; COLOMER, 2005; DALVI, 2013;
DIAS, 2017; FREIRE, [1965] 2005; 1971; [1996] 2000], ROUXEL, 2013; SILVA,



2019; entre outros), ora dialogando com os licenciandos da minha turma de
Didética Especial e Prética de Ensino de Portugués e Literaturas, diante de
suas memorias e projecdes sobre a educac3o literéria.

O fato é que, durante o periodo da minha formac3o inicial docente,
emborareconhecaaimensa contribuicio dos programas das disciplinas e dos
docentes que comigo dialogaram nesse processo formativo, houve somente
uma matéria da licenciatura - a Didatica Especial da Lingua Portuguesa,
relacionada & Pratica de Ensino - em que estudei, especificamente, a
educacdo literaria na escola. Por que serad que as disciplinas de literatura
nos cursos de Letras ndo tém dado o devido relevo &s quest&es do ensino,
se a tematica é cara ao professor recém-formado em suas praticas na
Educacdo Basica? Cabe pensar que, como defende Rezende (2013, p.
1), “o professor, ndo tendo sido ele préprio ensinado a ver o leitor como
instancia da literatura, faz uma transposicao didatica daquilo que aprendeu
em seu curso superior.”. Sendo assim, a aula de literatura - na universidade
e, consequentemente, na escola - é, muitas vezes, teoricamente bem
embasada, mas em pouco ou nenhum momento busca dialogizar os saberes
socio-histérico-culturais, artisticos e linguisticos acerca do texto literério
(AMORIM et al, 2022), no considerando o estudante um sujeito-leitor que
agencia significados com o/acerca do que |é.

Como pesquisadora e educadora, nas interagdes académicas e nas
experiéncias docentes cotidianas desta investigacdo, esperei ser possivel
construir agées-enquanto-posicées para respaldar minhas a¢ées-enquanto-
movimentos (SANTOS, 2019). Isso significa, pois, que minha pesquisa-
docéncia ndo ocorreu isoladamente. Teoria e pratica foram construidas,
dialogicamente, a fim de que eu pudesse chegar & defesa de um ensino de
literatura comprometido com a dimens3o responsiva e dialégica do Circulo
de Bakhtin, assim como com a dimens3o democratica e humanizadora
defendida por tedricos da educagdo, como Freire (2000; 2005; 2018) e
Gadotti (2012).

Nesse sentido, o objetivo da comunicacgio é dialogizar saberes tedricos
e metodoldgicos & prdxis de licenciandos no processo de sua formacéo
docente para o ensino de literaturas na Educagio Basica, considerando
seus processos formadores na escola, na universidade e suas vivéncias na
Pratica de Ensino - um requisito obrigatério de imbricacéo entre teorias
e praticas para a formacéo inicial, supervisionado por um docente da
universidade - lugar ocupado por mim aquela época - e acompanhado por
um professor regente na escola. Para isso, considera-se que esse processo
de investigacdo pressupde as vivéncias dos licenciandos em formacg&o para



o questionamento acerca do que tem conseguido fazer a universidade para
a formagdo de professores comprometidos com um ensino de literatura
que agencia saberes, significados, posicionamentos dos leitores, sem
desconsiderar as especificidades éticas e estéticas do discurso literario.

Para isso, a questdo que moveu o processo investigativo foi esta: Como
os discursos dos licenciandos dialogizaram permanéncias e rupturas
acerca de suas concepgdes sobre a educacdo literdria em seus processos
de Prdtica de Ensino? Assim, os professores em formacio, sob minha
mediagdo como professora substituta na universidade, recorreram as suas
memdrias na escola para repensar o ensino de literatura, posicionando-se
acerca das continuidades e descontinuidades percebidas entre a escola e a
universidade das quais fizeram parte como alunos-leitores (leitores mesmo?)
e a escola que desejam integrar como professores-leitores-formadores-de-
estudantes- leitores.

Como documentos da Pratica de Ensino, busquei dialogar com relatos
autobiograficos acerca do processo de educacdo literdria vivenciado
pelos licenciandos na escola, além de outras producdes discursivas que
ndo serdo analisadas na comunicacdo vigente. Na breve andlise de suas
narrativas das memorias escolares, buscando respaldo na Anélise Dialdgica
do Discurso (ADD), conforme Brait, Sobral e Giacomelli (2004; 2012; 2016),
intencionei perceber aspectos de referenciabilidade, enderecabilidade e
expressividade nas producdes discursivas dos professores em formacao.
Suas vozes sdo, pois, carregadas de ideologias acerca dos conceitos de
educagdo e literatura, sendo consideradas como saberes legitimos que
podem contribuir para importantes reflexdes acerca do compromisso da
universidade com a formacdo de professores para o ensino de literatura.
Do mesmo modo, a minha voz - como ex-aluna da mesma universidade
que os formou, como professora de literatura na Educacéo Basica e como
professora substituta formadora de professores de literatura - também
importa e n3o é neutra, sendo carregada das experiéncias e das concepc¢des
tedrico- metodoldgicas que me constituem como professora, pesquisadora
e leitora de literatura.
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Rosiene Almeida Souza Haetinger
Rosane Maria Cardoso

Introducéo

O presente trabalho é resultado de uma pesquisa feita durante o
doutorado sobre a leitura subjetiva na formacéo de professores de Letras.
Tradicionalmente, espera-se que o académico do mencionado curso leia e
analise textos literarios, o que faz com que muitas vezes a obra seja vista
como um objeto estético a ser “decifrado”. Essa perspectiva, de acordo
com a experiéncia da autora na orientacéo de estdgios supervisionados, se
reflete nas propostas pedagdgicas com a literatura na educacgdo basica, as
quais acabam priorizando a anélise estrutural ou a historiografia literaria.

Diante desse contexto, é possivel questionar o quanto, nas aulas de
Literatura durante a graduagdo, o aluno do curso de Letras consegue
aproximar-se subjetivamente do livro, como sujeito leitor (ROUXEL,
2012), uma vez que “a confrontagdo do leitor consigo mesmo é (...) uma
das dimensdes maiores da leitura. A questao é saber como introduzi-la no
ensino” (JOUVE, 2013, p. 61). A partir desse questionamento, o presente
trabalho concentra-se na leitura subjetiva na formacao de professores, cujo
problema de pesquisa é: os estudantes do curso de licenciatura em Letras,
que s3o professores em formac3o, tornam-se mais sensiveis & experiéncia
literdria enquanto formante da sua subjetividade a partir de vivéncias em
aulas de Literatura que envolvam a leitura subjetiva?

Leitor do livro, leitor de si mesmo: a leitura subjetiva adentra a sala de
aula

O surgimento dos estudos que n3o s6 valorizam como priorizam a
subjetividade do leitor - mais especificamente do leitor real ou empirico -
aprofundou a visdo sobre aquele que |&. Além de abranger a interpretacéo
do texto literario, tendo em vista a subjetividade e as experiéncias pessoais
do leitor, esse novo posicionamento epistemoldgico considera que “a
capacidade de estabelecer com os livros uma relag3o afetiva, emocional e



ndo apenas cognitiva, parece decisiva” (PETIT, 2003, p.1). Em outras palavras,
mais do que fazer uma leitura critica do livro - relacionando o enredo com
questdes sociais, histéricas, da teoria literaria, entre outros -, é importante
que o sujeito leitor se sinta incentivado a falar ou escrever sobre ele a partir
de suas emogdes, sentimentos, associagdes pessoais, entre outros, o que faz
com que o texto literario o constitua, posto que se tornou parte importante
e formante constituinte de quem o leu.

Apoiando-se na perspectiva tedrica da leitura subjetiva e seus
desdobramentos - sujeito leitor e texto do leitor -, com especial énfase nos
trabalhos de Annie Rouxel, Gérard Langlade, Pierre Bayard, Jean Bellemin-
Noél, Vincent Jouve, entre outros, entende-se que a pratica da leitura
subjetiva empreendida junto aos licenciandos em Letras, a fim de perceber
e se fazer emergir a subjetividade dos alunos - tanto de forma oral como
escrita - faz com que a relagdo com o texto literério se torne mais pessoal,
subjetiva. Para isso, foram propostos momentos de debate e de escrita de
textos do leitor nas aulas do componente curricular “Literatura brasileira
IV”, que ocorreu em formato virtual devido & pandemia de Covid-19.

A leitura subjetiva na pratica: o encontro com os licenciandos em
Letras

A pesquisa foi realizada a partir de uma abordagem qualitativa, através
da qual se pretendeu alcancar uma compreensio de possiveis respostas
ao mencionado problema através de uma coleta de dados n&o-estruturada,
a qual consistiu tanto em producdes textuais escritas pelos alunos,
nomeadamente, conforme a bibliografia estudada, os textos dos leitores
(MAZAURIC; FOURTANIER; LANGLADE, 20m), quanto a partir de uma
escuta sensivel (BARBIER, 1998) da pesquisadora diante das manifestacées
orais dos académicos durante as aulas.

As propostas de escrita foram realizadas de forma remota e virtualizada,
com encontros via Google Meet e tarefas postadas no ambiente virtual
da universidade, que usa a plataforma Moodle. Ao longo das aulas, foram
feitas quatro proposicdes que se centravam no sujeito leitor, sendo que a
primeira se realizou somente de forma oral e as demais por escrito, usando
as ferramentas “tarefa” e “férum” do ambiente virtual. Todas as propostas
partiam de um didlogo com a obra literéria lida, consoante o plano de ensino
da disciplina.



A leitura subjetiva na formagdo de professores: resultados e
consideracdes finais

A aplicagio da pesquisa foi um momento de afirmacéo do que o tema
indicava, pois o retorno dos alunos de Letras foi muito emocionante. Na
leitura dos textos do leitor escritos a partir de propostas pensadas tendo
em vista as |eituras indicadas no componente curricular “Literatura brasileira
V", foi possivel perceber o modo empatico com que os académicos se
dirigiram aos livros e aos personagens, usando um tom fraterno e familiar,
mostrando que houve uma ligacio subjetiva, muito mais préxima, com a
obra literdria. Essa perspectiva mudou a postura do académico de Letras
no que tange a sua relacdo com o livro, o que se pode comprovar quando o
modo de escrever no texto do leitor apareceu na escrita de uma prova, cuja
proposta n3o levava em consideracdo a leitura subjetiva. Isso mostrou que
os académicos consideraram que o texto literério n3o era algo fora deles,
mas que pertencia a eles.

Por fim, pode-se afirmar que as propostas de produg&o de textos do leitor
a partir da relacdo subjetiva com a obra literaria transformaram a escrita em
uma experiéncia, em uma jornada interna. Por isso, podemos considerar que
a pesquisa respondeu positivamente ao problema proposto, pois os alunos
de Letras se abriram cada vez mais diante das propostas de escrita do texto
do leitor, o que acabou impactando também no olhar da pesquisadora sobre
a docéncia e o papel da literatura na formacdo de professores de Letras.
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Telma Aparecida Luciano Alves

Este trabalho integra a pesquisa de doutorado Tendéncias do ensino de
literatura para o Ensino Médio: propostas curriculares da rede estadual
paulista, desenvolvida no &mbito do Programa de Pés-Graduacido em
Letras (UNESP/Assis) e tem como objetivo principal analisar as tendéncias
do ensino de literatura nos itinerarios formativos propostos pela rede
estadual paulista, mais especificamente no itinerario formativo integrado
entre as 4reas de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas e Linguagens e
suas Tecnologias. A questdo em foco é: que ensino de literatura se propde
no referido itinerario formativo para o novo Ensino Médio, na rede estadual
paulista? A analise documental é o delineamento adotado para o estudo
que considera o Curriculo Paulista, a ementa e o Material de Apoio
Planejamento e Préticas de Aprofundamento (MAPPA) do aprofundamento
curricular Cultura em movimento: diferentes formas de narrar a experiéncia
humana.

Em sua obra A histéria cultural: entre praticas e representacées, Chartier
(2002, p. 16-17) sustenta que “A histéria cultural, tal como a entendemos,
tem por principal objecto identificar o modo como em diferentes lugares e
momentos uma determinada realidade social é construida, pensada, dada
a ler”. Investigar as tendéncias do ensino de literatura para a Educacdo
Bésica, ao longo do tempo, requer considerar como ele é conceituado e
proposto nos documentos curriculares das redes de ensino; posto de outro
modo, mediante a analise dos documentos curriculares, é possivel conhecer
como o ensino de literatura é concebido, estruturado e “dado a ler”. Neste
estudo, busca-se, ainda que de modo preliminar, a partir dos objetivos das
atividades propostas pelo MAPPA, perceber como o ensino de literatura se
revela.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC), “referéncia nacional para a
formulagdo dos curriculos dos sistemas e das redes escolares dos Estados,
do Distrito Federal e dos Municipios e das propostas pedagdgicas das
instituicdes escolares” (2018, p. 8) esta ratificada pelo Curriculo Paulista,
que dela se apropriou praticamente na integra. Em se tratando do Ensino
Médio, os documentos federal e estadual consolidam a reforma dessa



etapa de ensino, de acordo com o artigo 36 da Lei no 9.394/1996, alterada
pela Lei no 13.415/ 2017, que determina que o curriculo deve ser composto
pela BNCC e por itinerarios formativos. Sendo assim, em atendimento a
legislagdo, a rede publica estadual paulista iniciou a implementag&o do novo
Ensino Médio a partir de 2021, propondo que o aprofundamento curricular
escolhido pelo estudante seja cursado ao longo da 2a e 3a séries. Na fase
inicial deimplementacdo do novo curriculo, a Secretaria da Educacao (Seduc)
elaborou o MAPPA para dez opg¢des de aprofundamentos curriculares,
sendo um deles o que se considera neste trabalho.

Ao apresentar o organizador curricular do itinerério formativo integrado
entre as 4reas de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas e Linguagens e
suas Tecnologias, o Curriculo Paulista, preconiza que, ao desenvolver o
eixo da investigacdo cientifica, é oportunizado ao estudante a compreens&o
da “importincia da producdo literaria brasileira, portuguesa, africana e
indigena, entre outras” (SAO PAULO, 2020, p. 272), bem como “a articulacdo
de textos literarios, narrativas e outras expressdes artisticas com conceitos

produzidos pelas areas de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas e
Linguagens” (SAO PAULO, 2020, p. 272).

A ementa do aprofundamento curricular Cultura em movimento:
diferentes formas de narrar a experiéncia humana explicita sinteticamente
as seis unidades curriculares propostas para o percurso a ser realizado
pelo estudante, ao longo de dois anos de estudo, sendo que apenas
a primeira unidade estd concluida. A unidade curricular 1, Tradicées e
Herangas Culturais, constitui-se de seis componentes curriculares, dentre
os quais Didlogos com a Literatura: a Cultura em Contexto, ministrado
preferencialmente pelo professor de Lingua Portuguesa.

O MAPPA propde o desenvolvimento do componente em cinco
atividades, perfazendo um semestre letivo, com um total de trinta horas.
Para a analise, focou-se o objetivo de cada uma dessas atividades, de modo
a perceber como o ensino de literatura é desenvolvido. Na atividade 1, o
objetivo é “instigar o estudante a refletir sobre a literatura como expressdo
cultural de um determinado contexto” tendo “como ponto de partida a
problematizacdo da ideia de ‘canone literario™ (SAO PAULO, 2021, p. 69).
Na atividade 2, o objetivo é “deslocar as discussdes anteriores sobre a
literatura como elemento cultural para a vida do estudante” mediante a
abordagem de “obras literérias e escritores da literatura contemporénea
brasileira” (SAO PAULO, 2021, p. 73). Na atividade 3, o objetivo é focar o
género textual manifesto, de modo a aprofundar o conhecimento sobre
as caracteristicas do género e repertoriar o estudante para produzir “um



manifesto, embasado pelas reflexdes a partir da relagdo entre o género
e as manifestacdes culturais, como no caso do Manifesto Antropdfago e
da Semana de Arte Moderna de 1922 e dos manifestos das Vanguardas
Europeias” (SAO PAULO, 2021, p. 77). Na atividade 4, o objetivo é “pensar
a relacdo das manifestacdes literarias com a cultura, dessa vez voltando o
olhar para manifesta¢cdes do mundo contemporéneo, como saraus poéticos,
slam e o rap.” (SAO PAULO, 2021, p. 81). Por fim, na atividade 5, o objetivo é
realizar uma oficina de fanzines, aprofundando esse “género textual artistico
literdrio, realizando uma leitura critica que conduza a reflexdes sobre em
que medida as publicagdes independentes sdo parte da cultura e podem
ser utilizadas como ferramenta de denincia social e de transformac&o da

realidade” (SAO PAULO, 2021, p. 83).

Em vista do apresentado, os resultados preliminares apontam para um

enfoque cultural do ensino de literatura, mediante a problematizacdo do
A o o e

cénone literério e a aproximacgdo das obras literérias a vida do estudante.
Nessa perspectiva, opta-se pela abordagem da literatura brasileira
contemporinea e de manifestacdes do mundo contemporineo, como
saraus poéticos, slam e rap. Além disso, observa-se também a producdo
escrita a partir da dtica dos géneros textuais.
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Thomas Alves Hackel

A leitura literéria nas escolas tem sido um ato de resisténcia e de
reexisténcia constante para muitos profissionais da educacdo. A tarefa de
formar sujeitos leitores, principalmente de literatura, no é facil, e muitos
sdo os dilemas que a relacdo entre educacdo e texto literério trazem. Nas
s , . A . A
ultimas décadas, pesquisas e teorias tém se debrucado sobre a importéncia
da literatura para o contexto educacional, seja, conforme orienta Antonio
Candido (20m), pela sua capacidade formativa em relagcdo aos valores
éticos, estéticos e politicos de uma comunidade, ou para garantir o direito &
literatura e aos bens culturais pela fruicdo e pela apreciacéo artistica.

Dessa maneira, é irrevogavel reconhecer a importéncia e a necessidade
do direito aos bens culturais que os estudantes, tanto de escolas particulares
quanto de escolas publicas, possuem. A leitura literdria como um destes.
Porém, qual é a fungdo, o dever e, principalmente, o direito do professor a
literatura?

A escola ocupa uma posicdo privilegiada na formacio identitaria de
criancas e de adolescentes, e o professor de Lingua Portuguesa, por vias
do seu papel pedagdgico e o contato com textos literarios, pode atuar de
forma transformadora ao mediar a leitura literaria e a formagdo de sujeitos
leitores. No entanto, para que isso ocorra, é necessario que o professor
saiba atuar em um contexto para o qual nem sempre foi preparado ou lhe
falta subsidios fundamentais. A pesquisa, cujo trabalho apresenta resultados
preliminares, objetiva estudar e tragar possiveis perfis de professores do
interior do Estado do Rio de Janeiro, no Sul Fluminense, prioritariamente
em municipios de poucos habitantes, que trabalham em escolas publicas
com o Ensino Fundamental - Anos Finais. Tal fase comumente representa
uma ruptura com o ensino de leitura literéria em prol da anélise linguistico-
semidtica, uma vez que os Anos Iniciais tendem a ter salas de leitura,
e o Ensino Médio tende a trabalhar com o paradigma histérico-nacional,
apresentando a histéria da literatura.

Com essa hipdtese, inicia-se uma investigacdo acerca do lugar da leitura
literéria dentro do Ensino Fundamental, principalmente nos Anos Finais,



e como ele pode ser reapropriado a partir da valorizagéo profissional dos
docentes. E possivel relacionar a importincia que os géneros textuais,
dentre eles os literdrios, adquiriram dentro da Base Nacional Comum
Curricular (2018) e como podem ser um catalizador das préticas literarias
nesse segmento educacional. Porém, para isso, é preciso compreender a
funcdo e a afinidade do professor de Lingua Portuguesa com as préticas de
leitura literaria.

Para a coleta de informagées, usa-se como fundamento a Dissertacéo
de Mestrado de Gabriella Rodela de Oliveira, “O professor de portugués
e a literatura: relagdes entre formacgdo, héabitos de leitura e prética de
ensino” (2008), com o objetivo de investigar as possiveis relacdes sobre
alguns dados, como: a formacio dos profissionais de Lingua Portuguesa; a
formacéo de seus pais; os habitos de leitura de seus pais e durante a infancia;
o contato com os textos literérios; os objetivos que os levaram ao curso de
Letras; as préaticas de ensino relacionadas ao campo artistico-literério; suas
percepcdes sobre o ensino de leitura e de leitura literaria. A ferramenta
utilizada para recolher os dados foi um questionéario on-line via Google
Forms dividido em quatro sec¢des: dados pessoais e profissionais; formacao
profissional e intelectual, com énfase na escolaridade dos pesquisados e
seus pais; seus hébitos culturais, a leitura literaria e contato com livros;
conhecimento sobre praticas de ensino e o campo artistico-literario da Base
Nacional Comum Curricular do Ensino Fundamental - Anos Finais.

Esperava-se encontrar problemas em relacdo & disponibilidade de
tempo livre que os professores dispdem e a necessidade de construir
um habito de leitura literaria constante para exercitar o olhar estético e
artistico sobre o mundo, incentivando os estudantes a fazerem o mesmo.
Além disso, resultados parciais indicam questdes acerca dos habitos de
leitura e da relagdo com a infancia, o contato com textos literarios diversos,
para além de textos candnicos ou best-sellers, ainda incipiente para muitos
professores, e dificuldades de articular o ensino de leitura literaria como
um processo de consténcia e formac3o de sujeitos leitores na escola. Estes
dados s&o cruciais para investigar possiveis relagdes entre profissionais de
Lingua Portuguesa e praticas de leitura literaria na escola, pois, ainda que
os professores recebessem formagdes continuadas sobre o tema, a situagéo
n3o se findaria por completo. Trata-se, também, de resgatar o valor cultural
da literatura para estes professores, a partir da importancia de condi¢des
materiais justas de trabalho, que oportunizem a estes profissionais momentos
para desenvolverem seus préprios habitos de leitura e suas sensibilidades
estéticas, para além da sala de aula.



E perceptivel a importancia da pesquisa sobre os estudos literérios
na escola, sob a 6tica da fungdo, das responsabilidades e dos direitos do
professor, a fim de elaborar discuss&es mais aprofundadas sobre a formacéo
e continuagdo de professores leitores, aptos a trabalhar com a leitura literéria
ao reconquistar o direito & literatura. O profissional de Letras, na funcéo
docente, necessita de uma ades3o a novas praticas de leitura, a partir de
incentivos profissionais, que permitam a ele atuar de forma consistente com
seus alunos.

Necessita-se revisitar o tema da educacdo literdria para pensar em
materiais e politicas publicas que propiciem um olhar atento para docentes
da é4rea de Lingua Portuguesa, que, em grande maioria, desejam trabalhar
com a literatura nas escolas, reconhecem a necessidade e a dificuldade, mas
faltam-lhes subsidios. A pesquisa usa estudos e teorias sobre educacéo e
estudos literarios, como “O direito & literatura” e “A literatura a formacgéo
do homem” (2011; 1999), de Antonio Candido, “Paradigmas do Ensino de
Literatura” (2020), Rildo Cosson, “Um sujeito leitor para a literatura na
escola” (2015), Annie Rouxel, “Saberes docentes e formag&o profissional”
(2002), Maurice Tardiff, “A teoria do habitus em Pierre Bordieu” (2002),
Maria da Graga Jacintho Setton.
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Eixo 3

A DIDATICA DA LITERATURA EM LINGUA ESTRANGEIRA
NA FORMAGCAO DO PROFESSOR EM LETRAS

No &mbito dos cursos de licenciatura em Letras/lingua estrangeira,
a formagcdo em literatura estrangeiras é componente constitutiva dos
curriculos, mas com que objetivos? Este eixo tematiza o lugar da didatica do
texto literario em lingua estrangeira na formac&o de professores e recebe
trabalhos que discutam as relacdes entre a aprendizagem de uma lingua
estrangeiras e suas literaturas; a articulacdo entre essas duas dimensdes da
aprendizagem; as possiveis singularidades de abordagem didatica do texto
literdrio em lingua estrangeira, em que medida as tradi¢cdes de formacio
das diferentes linguas estrangeiras modernas subjazem (ou n3o) aos modos
como se configuram os curriculos de ensino da literatura e suas possiveis
implicagdes nas relagdes entre ensino de uma lingua-cultura estrangeira
e suas literaturas; propostas de abordagem do literario no ensino de uma
lingua estrangeira e relatos de experiéncia.

Coordenacdo Anténio Andrade (UFRJ)
Cleudene Aragio (Uece)
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Adriana Silva Lopes Matias
Mirian Leila Farias da Costa

Objetivo geral

O presente estudo visa favorecer o envolvimento das familias do bairro
do Coroadinho, regido periférica da capital do Estado do Maranh3o, S&o
Lufs. O projeto estd focado no processo de alfabetizagio-letramento das
criangas da Escola Comunitaria Frei Osvaldo, através de elaboracées de
oficinas com literatura infantil, cujo foco de atuagio estd nas préticas de
leituras com as criangas e suas familias da escola do bairro Coroadinho.
Com tais agdes, busca-se o despertar do vinculo afetivo com a prética
literaria, oportunizando a interacdo familia e escola e o despertar o gosto
pela leitura, oportunizando o avango na comunicaco oral das criancas e na
aprimoracdo do cédigo linguistico.

Quest3o da pesquisa

Aaprendizagem daleiturae daescritacomecamuitoantesdaincorporacéo
no mundo da escola, e os conhecimentos sobre a escrita e as atitudes para
a leitura vo se desenvolvendo em funcdo das inten¢8es no seio familiar. As
praticas familiares relacionadas com a leitura e a escrita existiram durante
muitos séculos, em lares e comunidades, mas foi apenas durante as Ultimas
décadas que o estudo dessas praticas se converteu para o desenvolvimento
das habilidades bésicas. Compreendendo que a escola ndo pode trabalhar
desarticulada da familia e que em outros espacos ndo escolares a leitura
poderd ser promovida. Em 2022, pretende-se desenvolver o projeto “Méaos
que embalam literaturasinfantis”, com o objetivo de fomentar o envolvimento
das familias no processo de alfabetizacio- letramento das criancas. O
aporte tedrico-metodoldgico tem se consolidado a partir dos estudos de
Teberosky (2004), Chatier 1996, Smith (1999, Foucamberth (1994), Vygotsky
(1987), Colomer (2007), dentre outros. A metodologia utilizada inclui oficinas
de leitura com as familias e vivéncias de praticas letradas com as criangas e
seus familiares.



Nosso ponto de partida

A preocupagio com a formacdo do/a leitor/a na Escola Comunitaria
Frei Osvaldo nZo é algo novo, mas data de 2022 a reformulagéo do Projeto
Politico Pedagdgico da Instituicio. Para a construcdo dele mapeamos o lugar
onde a escola esta inserida e descobrimos que no bairro do Coroadinho,
regido periférica de S&o Luis, ndo existe uma Unica banca de revista, sala de
leitura ou biblioteca. Vimos ainda que quase 85% das familias atendidas pela
escola ndo possuem o habito de ler e muitos ndo possuem livros, sendo os
dos préprios filhos em idade escolar.

Essa realidade nos levou a definir a alfabetizagio e o letramento
como eixos estruturantes da formacéo das criancas com idade entre 3 a
5 anos. Resultou ainda em estudos que nos levaram & revisdo conceitual
dos pressupostos que norteavam a nossa pratica de formagéo de leitores.
Passamos entdo a entender, mais claramente, a leitura e a escrita como
“ferramenta de poder e transformac&o da realidade social” (FOUCAMBERT,
1994, p.95), propdsito perfeitamente ajustado a realidade da comunidade
marcada pela negacdo de direitos e exclusdo social.

Percebemos, ainda, que o desenvolvimento da alfabetizacdo na crianga
estd relacionado as préticas (socioculturais) de participacdo em eventos de
leituras e escrita. Nesta direcéo, os estudos sobre letramento (SOARES,
1998) focalizam as dimensdes sécio-histéricas na aquisicio da lingua escrita,
mostrando que individuos ndo- alfabetizados, mas participes das sociedades
letradas (da cultura, dos modos de producg&o e dos valores sociais) constroem
concepg¢des a respeito do sistema de escrita e identificam seus diferentes
usos e fungdes. Ou seja, dentro do contexto social e do contexto familiar da
crianga ocorrem préticas e usos da escrita e da leitura, de forma natural e
espontinea, das quais ela participa direta ou indiretamente. O letramento
decorre dessa participacéo, da vivéncia de situacdes em que o ler e o
escrever possuem uma funcionalidade, uma significagéo. Os atos cotidianos
corriqueiros de ler pequeno artigo um jornal por alguma rede social, redigir
um bilhete, ler um livro, fazer anotac¢des ou ler a Biblia, por parte de seus
familiares contribuem para que as criangas percebam as diferentes formas
de apresentacdo do texto escrito, bem como para que identifiquem seus
diferentes sentidos e funcdes.

Resultados parciais esperados

Os resultados esperados no projeto apontam para o fortalecimento de
vinculos afetivos entre criancas e familiares; melhoria no desenvolvimento



da linguagem; aprendizagem sobre a natureza, as caracteristicas e formas
linguisticas utilizadas em ambientes culturais e apreenséo do cddigo escrito.

O projeto permitird aos pais valorizar a leitura e a educa¢do como um

bem, como também aumentar a consciéncia destes para a importancia de
criarem ambientes leitores em casa.

Contudo, temos consciéncia de que muito ainda precisa ser feito para
ajudar os pais, os alunos e a comunidade do Coroadinho. Levando para
a comunidade e para a escola um ambiente afetivo é possivel, mediante
envolvimento e comprometimento de todos, professores, alunos, familia
e comunidade. Pensar e refletir a pratica da leitura como ferramenta de
transformac&o da realidade &, por isso, fundamental.
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Adriana Ortega Climaco
Introducéo

O ensino de literaturas hispanicas é o tema do trabalho. Reflete-se sobre
o professor-leitor e os modos de realizar tal ensino, buscando-se o que
constitui a singularidade do texto literario frente a outros textos escritos. Por
este motivo, discorre-se a respeito de sua expressividade, dos elementos
que constroem a conotac3o, a representacio da realidade.

O objetivo geral é realizar reflexdo sobre o ensino de literaturas hispénicas
e, desta forma, contribuir para a discusséo a respeito da formagéo docente
em Letras Espanhol.

Literatura é arte

Parte-se da premissa de que a literatura é arte e que sua dimens3o
estética ndo deve ser ignorada no ensino (CLiMACO, ORTEGA, 2018),
portanto urge enfatizar a necessidade de se abandonar a préatica comum de
usar o texto literario como um pretexto para o ensino de lingua estrangeira,
como por exemplo, de questdes puramente gramaticais (SANTOS, 2015).

Embora os documentos oficiais que norteiam a Educagdo no Brasil
preconizem o ensino de literatura a partir da heterogeneidade genérica,
parece haver mé interpretacdo dessa recomendacao, o que leva a muitos
professores a reduzir o texto literario a um género discursivo apenas, diluido
entre outros, esvaziado de seu significado estético e artistico (CLlIMACO,

ORTEGA, 2018, p. 129).

Este trabalho, nas referéncias aos modos de ensinar, ndo se propde
ofertar uma receita, um

conjunto infalivel de técnicas, mas a refletir sobre alguns elementos
que n3o podem ser ignorados ao tratar do ensino da literatura em seu
componente artistico, ou seja, a expressividade, os elementos constituintes
da literariedade.



O professor-leitor

Antes de tudo, estd a fruicio da obra literaria. O ato de fruir estd
relacionado & percepgdo, & emocéo, a intuicio e a sensibilidade. O principal
proposito da leitura literaria é a fruicdo (TODORQV, 2010). Para que isto
ocorra no ensino, o professor deve ser fruidor, logo um leitor. A partir de
sua leitura, de sua fruicdo, do seu prazer na experiéncia da leitura literaria,
o professor-leitor realiza a sele¢do de textos literarios de géneros variados
e explora os recursos expressivos e estéticos presentes em tais textos,
justamente porque ja os experimentou.

Sobre esse assunto, Nascimento e Trouche (2008) enfatizam que tratar
o texto literario apenas como fonte de exemplos gramaticais ou selecionar
textos inadequados ao nivel dos estudantes s3o fatores responsaveis por
anular a possibilidade de que os alunos se tornem leitores. Segundo os
autores, ha professores que despertam em seus alunos o gosto, o prazer
pela leitura, através de um texto literario, e outros que fazem com que os
estudantes detestem o ato de ler.

Tendo em vista que nenhum professor quer, intencionalmente,
desmotivar seus alunos, faz-se necesséario, no ensino de literatura, analisar
a composicio ficcional (CANDIDO, 2006), observando-se elementos tais
como uso da palavra, diversidade de vozes, figuras de linguagem, sintaxe
e discurso, estilistica da enunciacdo, dentre outros caminhos que a arte
literaria oferece.

Cabe ressaltar que observar a forma do texto literario possibilita ao
individuo refletir sobre o texto, sobre si e a realidade que o circunda, ou
seja, ao desenvolvimento do leitor e, consequentemente, do cidad3o critico
(ARAUJO, 2014; FAQUERI, ZARATIN, 2018), sendo este o objetivo da

educacdo.
Literaturas hispéanicas e literatura brasileira

Em nosso pais, o ensino de literaturas hispénicas se da nas aulas de
espanhol, ou lingua portuguesa, ou em espacos extracurriculares, como
clubes de leitura, oficinas etc. Nesse sentido, uma perspectiva proveitosa é o
didlogo entre literaturas hispAnicas e literatura brasileira como apresentado
a seguir, através da breve anélise dos poemas “Rotundamente Negra”, da
costarriquenha Shirley Campbell-Barr (2017), e “Correspondéncia”, da
brasileira Geni Guimardes (2020).



As poetas tém em comum o fato de serem latino-americanas
afrodescendentes. A experiéncia da mulher negra escritora latino-americana
é por si s6 um tema amplo. Além disso, os poemas apresentam metéaforas
que indicam resisténcia.

O enunciador de “Correspondéncia” dirige-se a um “tu” utilizando a
condicional para expor o preconceito deste: “Se te sufoca/ este meu jeito
soberano de ser gente / [...] Se te faz muito mal / nada posso fazer.” Define-
se com metéforas de elementos da flora: “Sou urtiga, comigo ninguém pode,
/ florespinho”. Destaca-se o duplo sentido da expressdo “comigo ninguém
pode”, que tanto denomina a planta como indica a disposi¢éo animica do
enunciador. Além disso, o belo neologismo “florespinho”, mistura de flor e
espinho, constituindo um verbo na primeira pessoa do singular que teria a
propriedade de florescer e espinhar. O enunciador, finalmente, faz um alerta:
“sou poeta. Tiro de letra.” Novamente uma expresséo de duplo sentido que
agora traz uma metéfora definidora do fazer poético e do tipo de arma que
pode ser a palavra em meio as violéncias do tempo atual.

Em “Rotundamente Negra”, a enunciadora afirma repetidas vezes que n3o
negard suas caracteristicas fisicas enumeradas precedidas pelo pronome
possessivo “mi” (voz, sangue, pele, boca, nariz, dentes) intensificadas
pelos advérbios “valientemente”, “categoricamente”, “absolutamente” e
“rotundamente”, este Ultimo repetido varias vezes, conferindo sonoridade
especial ao poema. A leitura em voz alta revela a beleza do som e cria o
efeito rotundo, unindo forma e contetdo.

O diadlogo entre essas autoras através de seus poemas permite ao
professor e alunos fruirem de arte literaria, conhecerem outras vivéncias
que podem ser semelhantes ou ndo as suas e, além disso, possibilita novos
modos de expressdo de seus préprios sentimentos.
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Ana Paula Luiz dos Santos Aires
Fernanda Machado Brener

Ao conceber a literatura em um cardter humanizador e dialético
(CANDIDO, 20m) e abarcar as multiplicidades de géneros e propdsitos
de textos literarios (ZAPPONE, 2008), podemos ressignificar o papel da
literatura na sala de aula de lingua inglesa de modo a ir além de praticas
|éxico-gramaticais estruturalistas. Nesse entendimento, compreendemos
leitura e escrita literaria como um “conjunto de préticas sociais que [as
usam] [...] como um sistema simbdlico e enquanto tecnologia em contextos
especificos e para objetivos especificos” (ZAPPONE, 2008, p. 31).

Deste modo, a integracdo de tais praticas no ensino de linguas traz
implicagdes para a formacdo de professores. Em cursos de licenciatura,
por exemplo, essa concepcdo de letramento literério demanda que outros
letramentos sejam postos em foco, de maneira que o ensino seja para além,
ou simultaneamente, ao da escrita, bem como sejam explorados os diversos
modos de representacdo, apropriando-se dos mesmos. Nesse sentido, o
letramento literario como pratica social (ZAPPONE, 2008) pode possibilitar
uma ressignificacdo do que se entende por literatura, bem como expandir
os principios que norteiam novas praticas de ensino.

Este trabalho tem como objetivo geral compreender as préticas de
letramento literario de professores de linguas estrangeiras em formacéo
inicial em dois posicionamentos: o de aluno- professor e o de professor-
aluno. Isto é, neste estudo, buscamos compreender o potencial de
ressignificacdo e apropriacdo de textos literarios de professores enquanto
leitores, bem como as transposi¢des didaticas propostas por professores
em formacdo incitadas pela experiéncia com esta perspectiva. A questdo
central de nossa pesquisa é como (e se) professores em formacéo articulam
suas experiéncias como alunos em suas praticas pedagdgicas, quando a
proposta de ensino busca inovar em determinado sentido.

Para tal, foram coletados dados em dois contextos distintos no curso
de licenciatura em Letras Inglés da Universidade Estadual de Londrina. No



primeiro, foram ministradas duas disciplinas optativas, “Literatura Inglesa,
cinema e outras midias audiovisuais” e “Literatura e Rock and Roll’, com
carga horaria de 30 horas cada, para alunos de 3a e 4a séries. Para a primeira
disciplina, as propostas de leitura tinham como base o romance Dréacula
(1897) de Bram Stoker e cinco de suas versdes audiovisuais, com a intencdo
de explorar a personagem principal e suas representacdes em diversos
momentos histéricos. Na segunda, os participantes analisaram a tematica
e sonoridade presentes no poema The Rime of the Ancient Mariner (1834)
de Samuel Taylor Coleridge e sua versdo homénima, de 1984, do grupo Iron
Maiden. Ainda, os professores em formac&o analisaram a construcdo de
personagens, a ironia literaria e contexto histérico por meio do paralelo
entre o romance Animal Farm (1945) de George Orwell e Animals (1977),
dlbum da banda Pink Floyd. Em ambas, foram propostas discussées acerca
das relagdes entre classicos literérios e suas versdes cinematograficas e
musicais, tendo como foco a compreensdo das articulagées necessarias
para a transposicdo de um modo de representacéo para outro, assim como
as transformac®es para a construcdo de sentidos de tais textos.

Nestas disciplinas, foram coletados artefatos multimodais e propostas
de ensino de literatura de lingua estrangeira produzidos pelos professores
em formacdo, que exploravam as inter-relacdes entre literatura, cinema e
musica. Os resultados indicaram uma prevaléncia da utilizagcdo dos modos
de representac3o visuais e auditivos, o desenvolvimento de uma consciéncia
comrelagdo & construgdo de significados por meio das apropriagdes criativas
dos participantes, bem como o estabelecimento de uma identificacdo com o
texto literario, o que, portanto, parece sugerir um potencial da ressignificacdo
na concepcao de literatura quando professores em formac&o experienciam
uma abordagem pautada em letramentos literérios multimodais.

O segundo contexto refere-se & implementacdo de um protétipo de
ensino (ROJO, 2017), intitulado “From Readers to Writers”, na disciplina
de Lingua Inglesa Il. O material didatico digital tencionava fomentar o
letramento literario de (e como) professores de inglés, portanto, as propostas
de leitura colaborativa relacionavam-se a consciéncia da linguagem literaria,
e como tais elementos operam na construcdo de sentidos; & compressao
das possiveis (res)significacdes e apropriacdes, assim como suas rela¢des
com o contexto sécio-histérico-cultural. Com a intengio de que professores
pudessem estabelecer novas percepcdes sobre o texto literério e o ensino
de literatura nas aulas de lingua inglesa, os participantes foram direcionados
a diferentes posicionamentos no material: o de alunos-professores/leitores,
o de leitores-autores e o de professores-autores. Portanto, primeiramente,



foram propostas praticas de escrita criativa e de apropriagdes multimodais
de The Masque of the Red Death (1942) de Edgar Allan Poe e de fanfictions
inspiradas neste conto. Em seguida, os professores em formacéo produziram
atividades de leitura de textos literdrios em lingua inglesa, pautadas nas
discussdes e perspectivas de letramento literério experienciadas durante a
utilizagdo do material.

Com relagdo as producgdes multimodais do conto de Edgar Allan Poe, ha
indicios de que os participantes se apropriaram do texto literario, atribuindo
a ele novos significados em uma relagéo dialdgica entre o leitor e o texto
literario, principalmente quanto as questdes sociais contemporaneas. Além
disto, as fanfictions produzidas indicam a possibilidade do posicionamento
do professor-aluno como autor de textos literarios e tracos de aplicagdo
criativa de elementos do texto matriz. Por outro lado, observamos também
uma dificuldade a respeito do emprego de elementos presentes em textos
literarios, como a linguagem imagética e outras figuras de linguagem, em outra
lingua. Por fim, no posicionamento como professores-autores, percebe-se
ainda um alinhamento tradicional na exploracdo do texto literario em sala
de aula de lingua inglesa, embora perceba-se, também, um distanciamento
de concepcdes tradicionais de literatura.

Tanto as disciplinas quanto as propostas do material didatico estavam
fundamentadas em uma pedagogia de multiletramentos (CAZDEN et al,,
1996; KALANTZIS; COPE; PINHEIRO, 2020), no conceito de inteligéncia
coletiva (LEVY, 2014), na perspectiva da leitura em uma cultura participativa
e de apropriacdo (JENKINS et al, 2009; JENKINS; KELLEY, 2013). Em
didlogo entre as duas propostas, os dados indicam o potencial para a (res)
significacdo e apropriacdo do texto literario de modo criativo por esse viés,
assim como tal engajamento pode levar a uma (re)orientagdo de como esses
professores concebem e implementam préticas de ensino de literatura. Por
outro lado, parece haver uma dificuldade no rompimento com um estudo
arraigado tradicional de ensino de literatura, uma vez que esses professores
parecem ndo refletir suas experiéncias como professores- alunos em suas
propostas de ensino. Portanto, nos cabe questionar o papel do ensino
de literatura em cursos de formacdo de professores de inglés e buscar
compreender e contextualizé-las a reais praticas em sala de aula.
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Augusto Moretti de Barros

Introducéo

Este trabalho deriva-se de uma pesquisa de Doutorado em andamento,
que busca tracar o percurso histérico do ensino de literaturas em lingua
espanhola no curso de graduacdo em Letras da Universidade Estadual
Paulista (UNESP), campus de Assis, no periodo de 1970 a 2005. O que justifica
esta investigac3o é a consciéncia de que o ensino de literatura estrangeira
deve ser constantemente discutido e estudado no &mbito académico a fim
de analisar sua estruturacdo e o seu papel na formacao de professores para
que, assim, o curriculo se mantenha atualizado. Para tanto, nosso corpus
sdo os programas de ensino das disciplinas selecionadas, que pertencem
ao Projeto Politico Pedagégico do curso, os processos de reestruturacao do
curso e publicagdes académicas dos docentes que atuaram nesse periodo.

Fundamentacdo teérica

Localizamosnossa pesquisaemseucaréterinterdisciplinarentre Literatura
e Educacdo, uma vez que estd pautada tedrica e metodologicamente em
autores desses campos. Assim, buscamos reconhecer as representacdes
sociais (Chartier, 1991) dos docentes responsaveis pelas disciplinas de
literaturas em lingua espanhola; discutimos os embates entre os agentes
dos campos (Bourdieu, 1983) que comp&em a formag&do de professores de
literatura; analisamos o discurso académico (Barthes, 2012) presente nos
documentos que formam nosso corpus; e nos apoiamos nas contribui¢des
especificas da critica hispanica sobre literaturas em lingua espanhola
(Pozuelo Yvancos e Aradra Sdnchez, 2000; Crespo Buiturén, 2015). Ademais,
utilizamos abordagem qualitativa (Liidke e André, 1986), tendo como método
a analise documental, j& que as fontes para a obteng&o dos dados para essa
pesquisa possuem carater de documentos.



Questao da pesquisa

Com base no explorado, a hipétese que direciona nossa pesquisa é a
de que possivelmente haja uma metodologia de ensino de literatura que
se mantém através das geracdes. Assim, os documentos que estruturam as
disciplinas ganham nova roupagem, e as discussdes tedricas divulgadas se
mostram atualizadas, mas a metodologia e, por consequéncia, o perfil de
professores que se busca formar permanecem os mesmos.

Resultados parciais

O curso de Letras da UNESP de Assis é um espaco representativo para as
discussées dentro da 4rea de literaturas em lingua espanhola, pois sempre
buscou manter-se em didlogo com os avangos que ocorriam no campo.
Assim, dedicou, ao menos no discurso documental, atencéo as demandas
sociais que mudaram ao longo das geracdes. No entanto, acreditamos que
ainda falta um didlogo mais estreito entre os especialistas em literatura
e os especialistas em educacdo para que a formacdo docente seja mais
completa, j4 que as reflexdes sobre ensinar literatura ndo podem estar
baseadas somente em reproducéo de modelos.

Portanto, nossa hipdtese de que existe uma metodologia que se mantém
ao longo do tempo passa a dividir espago com a possibilidade de haver um
olhar canénico para o ensino de literaturas em lingua espanhola no referido
curso. ldentificamos que a metodologia e a selecdo de textos se atualizam de
acordo, possivelmente, com as discussdes feitas na prépria area de Letras,
quando, na realidade, é necessario que se estabelecam mais intersec¢des
com a Educacdo. Defendemos que a formacdo de professores de literatura
precisa estar, constantemente, estabelecida a partir do didlogo entre os
dois campos que a compdem.

Referéncias

BARTHES, R. A divisdo das linguagens. In: ___. O rumor da lingua. Trad.
Mario Laranjeira. Sdo Paulo: Martins Fontes, 2012, p. 116-159.

BOURDIEU, P. Questdes de sociologia. Trad. Jeni Vaistman. Rio de Janeiro:
Marco Zero Limitada, 1983.

CHARTIER, R. O mundo como representacdo. Estudos Avancados, v. 11, n.
5, 1991, p. 173-191.



CRESPO BUITURON, M. Reyes o mensajeros: glosas sobre la reflexidn,
en Argentina, acerca del canon literario. Sus proyecciones hacia los
conceptos de identidad y poder. In: et al (Org.). Nuevas lecturas
sobre marginalidad, canon y poder en el discurso literario. Buenos Aires:
Universidad del Salvador, 2015, p. 11-28.

LUDKE, M ANDRE, M. Pesquisa em educacgdo: abordagens qualitativas.
S&o Paulo: EPU, 1986

POZUELO YVANCOS, J. M.; ARADRA SANCHEZ, R. M. Teorfa del canon y
literatura espafiola. Madri: Ediciones Catedra, 2000.



Patricia da Silva Martins
Maria da Conceicdo Silva Dantas Monteiro

O presente estudo é um recorte do nosso Trabalho de Conclusdo de
Curso - TCC, em Letras Lingua Portuguesa, na Universidade do Estado
do Rio Grande do Norte - UERN, e tem por intuito dar énfase & aplicagdo
das oficinas realizadas com a Sociedade Literaria, grupo que reline jovens
do distrito de Boi Selado, localizado no municipio de Jucurutu/RN, cujas
atividades ocorrem no Centro de Desenvolvimento Social daquela
comunidade. Diante da problematizacdo de que a Literatura Brasileira
produzida no Rio Grande do Norte ainda é pouco estudada, respondemos
a seguinte questdo ao longo do trabalho: como a obra Tdo perto, tdo longe
(2017), do escritor contemporéneo Manoel Cavalcante (1990), pode instigar
os discentes ao deleite com a poesia popular? Com isso, objetivamos, ndo
s6 expor a relevincia dessa literatura, como, também, formar leitores/
escritores, a partir do processo de leitura e escrita de texto por meio de
oficinas literéarias.

Além disso, buscamos, ainda, expor conceitos com base nos pressupostos
tedricos sobre a Literatura Brasileira, com Antonio Candido (1995; 2000;
2004; 2006), quando afirma que a literatura, de modo geral, “tem sido um
instrumento poderoso de instrucédo e educacdo, entrando nos curriculos,
sendo proposta a cada um como equipamento intelectual e afetivo”
(CANDIDO, 1995, p. 6). Logo, os principios que a sociedade valoriza,
ou aqueles julgados como prejudiciais, estdo presentes nas inimeras
manifesta¢es da ficcio, da poesia e da agio dramaética. Entao, a literatura
poderd possibilitar ao leitor a vivéncia com os problemas cotidianos. Em
contrapartida, acreditamos que, ao colocarmos a teoria em prética, nos
tornaremos docentes mais eficientes.

Para tratar a respeito da historiografia literaria referente & Literatura
Potiguar, utilizamos pesquisas realizadas por Humberto Hermenegildo
de Aradjo (1995; 2004), Tarcisio Gurgel (2001) e Maria da Conceicéo Silva
Dantas Monteiro (2015). Ressaltando os aspectos sobre a Literatura Popular,
empregamos conceitos discutidos por Alessandra Favero (2017) que
enfatiza que “a cultura popular é qualquer estilo musical e de danca, crenga,



literatura, costumes, artesanato e outras formas de expressdo transmitidas
por um povo, ao longo de geracgdes e, geralmente, de forma oral. (2017, p.
21); Joseph M. Luyten (1987) e Vitor Manuel de Aguiar e Silva (2004. p17)
aponta que a literatura popular significa “aquela literatura que exprime,
de modo espontineo e natural, na sua profunda genuinidade, o espirito
nacional de um povo, tal como aparece modelado na particularidade das
suas crencas, dos seus valores tradicionais e do seu viver histérico”. Ou
seja, podemos a considerar o espirito nacional de uma sociedade; e, por
fim, para retratar sobre o cordel, nos pautamos em Marco Haurélio (2010) e
Sebastido Nunes Batista (1977), o qual ressalta que “os inicios da literatura
de cordel est3o ligados a divulgacio de histérias tradicionais, narrativas de
velhas épocas, que a meméria popular foi conversando e transmitindo”,
ou seja, antes mesmo dos cordéis serem impressos e publicados, j4 eram
contados oralmente. Assim, para Cascudo (2006, p. 185), “a Literatura Oral
& mantida e movimentada pela tradicio. E uma forca obscura e poderosa,
fazendo a transmissdo, pela oralidade, de geracéo a geracdo”. Desse modo,
esse aspecto faz com que, de forma positiva, o cordel seja bem-visto, e
a Literatura de Cordel possa ser considerada uma manifestac3o literéaria
tradicional da cultura popular brasileira, mais precisamente na regido
Nordeste, tendo em vista que a sua principal fungéo, no meio social, é
informar e, ao mesmo tempo, entreter os seus leitores/ouvintes.

Metodologicamente, o trabalho se iniciou com a escolha do autor norte-
rio-grandense e sua obra, bem como foram elaboradas e aplicadas oficinas
de leitura e escrita que resultaram na producio de um folheto composto por
nove cordéis, escrito pelos participantes da pesquisa, o qual foi incluido no
corpus de anélise da pesquisa, e o intuito dessa parte do trabalho era fazer
com que os participantes compreendessem a importincia de escrever que,
de acordo com Fiad (2006, p. 33), o “sujeito que escreve é também o que
comenta o que escreve, critica o que escreve, mostrando uma multiplicacdo
de papéis do escritor: o que escreve, o que |&, que se comenta, que se
autocensura, que reescreve. Escrever é tudo isso”, ou seja, o processo de
escrever é também uma forma de autoconhecimento. Assim, o livro que foi
escolhido para ser analisado, Tao perto, tdo longe (2017), trata-se de uma
obra com a tematica contemporénea. Nele, o autor se remete ainfincia e aos
tempos tecnolégicos em um misto de simplicidade e realidade, provocando
no leitor uma reflexéo sobre esses novos costumes na vida diaria.

Dando continuidade, ao analisarmos o corpus, pudemos observar
como a poesia pode transformar seu leitor, pois ela carrega consigo um
conhecimento de mundo por meio de uma leitura ritmada e prazerosa. De



acordo com Pinheiro (2018, p. 18), “o modo como o poeta diz - e o que diz -
ou comunica sua experiéncia permite um encontro intimo entre leitor-obra
que agucaréd as suas emocdes e sua sensibilidade”. Isto ¢, a poesia possibilita
que o leitor se identifique com o texto escrito, causando sentimentos e
reflexdes capazes de compreender a realidade descrita na obra.

De maneira geral, os resultados pretendidos foram alcangados, pois, além
de analisar a poesia popular de Manoel Cavalcante, na obra Tao perto, tao
longe, a partir das oficinas, esse estudo nos proporcionou ter uma visdo mais
ampla de quéo rica é essa area da Literatura de Cordel e ainda refletir sobre
aimportancia da poesia popular para o Rio Grande do Norte, como também
conseguimos construir o livreto de cordel planejado. Portanto, este trabalho
promoveu a exposi¢io da poesia popular, mostrando como ela é um campo
vasto de conhecimento, e, por se tratar de uma area que ao longo dos anos
vem se mantendo viva, através do cordel e entre outros géneros, merece
reconhecimento. As tematicas presentes em Haurélio (2010) e Batista (1977)
nos impulsionaram a refletir acerca da origem e da importincia do cordel,
mostrando-nos, através dele, a diversidade da arte brasileira, que busca
manter viva a cultura de um povo. E, por fim, este estudo nos possibilitou,
ainda, contribuir para a formacéo de uma tradic3o literéria no Rio Grande
do Norte.
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Patricia Dalla Torre

Discute-se, com esse trabalho, as representacdes sociais (CHARTIER,
1991; 20071; 2011) que perpassam o planejamento do ensino de literatura
de lingua inglesa no ensino superior, a formacdo de professores que é
constituida a partir disso, bem como as implicagdes socioculturais desse
processo.

Na elaboragdo do curriculo, muitas questdes estruturantes estdo em jogo,
como os critérios de selecdo das obras e teorias literdrias que comp&em
este documento e a bibliografia que é disponibilizada para embasar a
discussdo sobre tais obras. Acredita-se que esse processo perpassa uma
representacdo social, cultural e intelectual acerca da literatura de lingua
inglesa e dos métodos de ensino e avaliacdo pelos quais ela é abordada.

A luz de Chartier (Idem) o conceito de representacéo social esta fincado
na forma como o sujeito, enquanto agente social, compreende o mundo, de
modo que essa concepcdo percorre crencas, valores, ideologias, prética e
capital cultural(BOURDIEU, 2017) - “[...] as representacdes sdo verdadeiras,
quando comandam atos”. (CHARTIER, 1991, p. 183).

A representacao, portanto, contempla um mecanismo de associa¢des e
escolhas que conduzem uma acg3o diante da literatura; isso recai na selecéo
de textos e teorias literarias que integram uma aula, um plano de ensino e vai
para além disso, nas instincias sociais que canonizam ou no determinada
obra ou teoria; as representacdes literarias baseiam um posicionamento do
sujeito- docente acerca do seu objeto de estudo.

Articulado a isso, a formagdo docente consiste em outro elemento do
curriculo que expressa o que se considera importante para constituir a
formacao do professor de literatura, isto é, a pratica de elaborag&o curricular

1 De acordo com Bourdieu (2017), capital cultural e pratica cultural sdo
elementos guiados e sustentados com base no espaco social, de luta e de
interesses no qual o sujeito, enquanto agente social, pode ou escolhe viver.



delineia um perfil profissional que determinada instituicio pretende
desenvolver.

Dessa forma, a discussdo desta investigacdo estd centralizada nas
representacdes do ensino de literaturas de lingua inglesa, a partir do
curriculo de Letras. Os resultados apresentados sdo fruto da dissertacdo
de mestrado académico intitulada “Literaturas de Lingua Inglesa:
Representacdes e Sistematizacdes do Ensino” (FAPESP - proc. no 2018/
22950-4), defendida em 2021, vinculada a Universidade Estadual Paulista
“Julio de Mesquita Filho” - Faculdade de Ciéncias e Letras (FCL) de Assis,
orientada pelo Dr. Sérgio Fabiano Annibal. Este debate se atém & anélise
documental dos programas das disciplinas de literaturas de lingua inglesa,
de 1997 a 2017, do curso de Licenciatura em Letras da FCL, campus de
Assis - Unesp, especificamente aos seguintes itens dos documentos: titulos
das disciplinas; ano em que foram ministradas; periodizagdo anual ou
semestral; objetivos; metodologias; contelido programatico; bibliografia e
avaliagdo. Com base nessa anaélise, foi possivel identificar que as obras mais
recorrentes s3o teatrais: Pygmalion, de George Bernard Shaw; Complete
Works, de Shakespeare e Waiting for Godot, de Samuel Beckett, as quais
estdo imersas numa potente articulacio entre lingua e literatura.

No curriculo, hd uma metodologia demarcada para discutir os géneros
literarios, na seguinte ordem: teoria, leitura e analise da obra por meio de
uma estrutura detalhada de cada género, tal como “Features of a short story:
plot, characters, point of view, setting, atmosphere, style, theme” e “Anatomy
of a play: the text; the characters: plot, theme and structure; stage design”.

Essa estruturacdo demarcada traz & tona o conceito dos préprios
géneros literdrios e de metodologia para se ensinar literatura de lingua
inglesa. Ha, portanto, uma forca de representacéo social, como mencionada
anteriormente, acerca do ensino dessas literaturas e do plano de formacdo
para os docentes dessa area.

Emrelagdoaositens dos programas - “objetivos”, “contetdo programatico”,
“metodologia” e “avaliacdo” -, sobressai-se uma preocupagdo com a pratica
de leitura, analise e producio textual das literaturas, que indicam, nessa
sequéncia, um método. Ao longo do tempo (1997-2017), um outro elemento
em destaque é a permanéncia predominante das obras e teorias literarias
no decorrer dos anos. Essa caracteristica mantém um perfil critico de
formacdo que subsiste pelo tempo. E importante enfatizar que, apesar da
permanéncia do conteldo, esse perfil critico é promovido, de fato, quando
h& sentido entre o conteldo literdrio que permanece e as discussdes e
necessidades sociais vigentes.



Além disso, foram apresentados dados da pesquisa realizada em
Portugal, pelo CAPES/ Print, sob supervisdo do Prof. Dr. Carlos Ceia,
da Universidade Nova de Lisboa e com o projeto “Literaturas de Lingua
Inglesa: Comparagdes e Representacdes do Ensino no Brasil e em Portugal”,
realizado paralelamente & dissertacdo com o objetivo de potencializar seus
resultados e anélise. Nesse periodo, foi realizada uma entrevista com Carlos
Ceia sobre o ensino de literaturas de lingua inglesa no curso de Linguas,
Literaturas e Culturas e como se da a formag&o docente nesta area.

A partir disso, nota-se que as estruturas curriculares entre Brasil e Portugal
para ensinar literatura de lingua inglesa sao, em alguns pontos, semelhantes,
como nos itens dos programas das disciplinas: objetivos, metodologia,
conteldo especifico, avaliacdo e bibliografia. Isso chama atencdo para a
aproximacdo entre a organizagdo didatica de instituicdes que oferecem
ensino de literatura angléfona para falantes de portugués. Entretanto, apesar
dessa semelhanca da estrutura documental, percebe-se que a perspectiva
do ensino de literatura e de formac&o de professores no ensino superior se
difere significativamente. Apesar disso, ambas as instituicbes apresentam
as culturas inglesa e norte-americana como referéncia das literaturas em
lingua inglesa e forte valorizac&o e incentivo & pesquisa acerca da lingua e
literatura e suas implicag8es socioculturais.

A busca de dados foi realizada pela abordagem qualitativa que envolve
sujeitos que analisam interpretacdes realizadas por outros (LUDKE;
ANDRE, 2015); assim, cruzam-se culturalidades perante o objeto de anélise
elaborado sob representacao social desses individuos. Finalmente, acredita-
se que a discussdo proposta sob essa perspectiva de anélise e em dmbito
internacional seja pertinente para o debate acerca do ensino de literatura
estrangeira na formacéo docente.
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Raquel da Silva Ortega
Objetivo geral

O objetivo desta pesquisa é analisar as ementas das disciplinas das
literaturas que integram os cursos de Letras da Universidade Estadual de
Santa Cruz (UESC) a partir dos paradigmas do ensino da literatura descritos
por Rildo Cosson (2020).

Com a entrada em vigor do Projeto Pedagdgico dos Cursos de Letras:
Licenciaturas (PPC), aprovado recentemente, a UESC contard com os
cursos de Letras Portugués/Inglés, ja existente, e Letras Portugués/
Espanhol, aprovado agora (até entdo, a universidade tinha um Unico curso -
Letras - e a escolha da lingua estrangeira era feita internamente). De acordo
com o curriculo aprovado neste PPC, as/os estudantes dos cursos de Letras
cursarao oito (08) disciplinas de literatura em comum: Literatura Portuguesa
| e Il, Literatura Colonial no Brasil, Literatura Brasileira | e I, Literatura
Baiana e Literaturas Africanas de Lingua Portuguesa | e Il. Ja na formacéo
especifica de cada curso, temos mais trés disciplinas: Literaturas Hispanicas
[, Il e lll para o curso de Letras Portugués/Espanhol e Literaturas Angléfonas
[, 1l e lll para o curso de Letras Portugués/Inglés.

Verificamos, em cada ementa, quais paradigmas podem ser depreendidos
para, a partir desta informacao, refletir sobre os caminhos apresentados em
cada disciplina e como eles podem colaborar na formaco de um/a futuro/a
professor/a de literatura para que este/a possa, no futuro, ensinar literatura
com exceléncia.

Questao da pesquisa

Acreditamos que uma das principais dificuldades enfrentadas pelos
professores, em geral, diz respeito & falta de pardmetros definidos para
o ensino de literatura. Além disso, ainda persiste a imagem de um ensino
baseado na periodizaco literaria e na histéria da literatura.

Entendemos que, para mudar a realidade atual e formar professores
aptos a ensinar literatura na educacdo basica, é preciso reformular o



curriculo de literatura das universidades de modo que eles contemplem mais
possibilidades de aproximacao, entendimento e estudo do texto literario. Em
outras palavras, é preciso que a universidade forme professores de literatura
que, além de serem leitores criticos, também dominem uma multiplicidade
de critérios, perspectivas e abordagens e tenham conhecimentos e critérios
para que possam tomar decis®es criticas e pedagdgicas efetivas na sua
pratica como professor de literatura.

Resultados

N3o temos, ainda, respostas que tranquilizem as inquietacdes que
motivaram esta pesquisa. No entanto, alguns pontos aqui discutidos
podem configurar um lugar de partida para alguns entendimentos e alguns
movimentos futuros.

Conhecer os diferentes modelos ou paradigmas descritos por Rildo
Cosson (2020) nos ajuda a entender como a literatura vem sendo ensinada.
Como o autor enfatiza com veeméncia, os paradigmas descritos ndo sdo
modelos a seguir, mas podem contribuir para a definicdo de objetivos da
comunidade educativa na qual se ird realizar o ensino de literatura (seja
educacdo béasica ou superior).

De fato, é o que vemos ao analisar as ementas das disciplinas das
literaturas dos cursos de Letras da UESC. Ao identificar a predominéncia
dos paradigmas histérico-nacional e social- identitério, entendemos que
o ensino destas disciplinas se movimenta, de maneira contraditéria, entre
um ensino de longa trajetéria tradicional e até conservadora (paradigma
histérico-nacional) e um ensino mais atual e condizente com as demandas
do mundo atual (paradigma social-identitario). Isto pode transmitir
mensagens confusas para as/os estudantes, que podem nZo encontrar,
nesta contradicio, caminhos para orientar sua prética futura.

E fundamental que, diante desta realidade, as/os estudantes possam
dominar os conhecimentos de literatura a ponto de transitarem com
facilidade pelos dois paradigmas, entendendo que nem o paradigma
histérico-nacional é condenavel nem o paradigma social-identitario é
obrigatério. O que ird determinar o caminho a seguir serdo as demandas
da comunidade educativa. Para isso, é fundamental que os/as futuros/as
professores/as dominem as multiplicidades de critérios, perspectivas e
abordagens e que o ensino das literaturas na universidade contribua para
este fim.
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Eixo 4

A LITERATURA EM ESPACOS NAO ESCOLARES

Este eixo acolhe propostas - relatos de praticas ou pesquisas - dedicadas
ao trabalho com leitura e escrita de literatura em espacos néo escolares, tais
como bibliotecas comunitarias, institui¢cdes culturais, ambientes de trabalho,
sistema carcerério, entre outras possibilidades, atendendo a publicos de
perfis diversificados quanto a faixa etéria, condi¢do social, grupo cultural. A
apresentacdo pode tematizar os diferentes aspectos envolvidos nesse tipo
de atividade: espaco em que a prética ocorre, o publico atendido, a atuacdo
do profissional responsével pela ag&o.

Coordenacao Claudio Mello (Unicentro)
Carlos Magno Gomes (UFS)
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Adrianna Alberti
Gabriela Lopes Aquino

Quando se pensa em educacdo, normalmente o foco encontra-se
nas questdes voltadas para a escola, a formagdo educacional e mesmo a
problematica do ensino, porém, faz parte do &mbito do sistema educacional
brasileiro, a educacéo de pessoas privadas de sua liberdade.

Por medida socioeducativa, aqui, entende-se aquela ligada & Seguranca
Plblica, caracterizada como medida socioeducativa de internacéo,
destinadas a adolescentes que cometem atos infracionais, entendidos
dentro do sistema legal como agressores e que recebem agdes de ordem
punitiva e corretiva, como apontam Scisleki et al (2015). Em contexto de
medida socioeducativa ou mesmo em contexto de carcere, Xavier e Silva
(2017) apontam que o sujeito comumente, nesses cenarios, torna- se
desprovido de suporte material em um sistema produtor e reprodutor de
mazelas, discriminacdes e desigualdades sociais, e, ainda, normalmente esse
espacgo é degradante, deficitario, hostil e violento. A ressocializagdo n3o é
proporcionada, o que acarreta reincidéncia e estigmatizacdo social.

Dentre as estratégias de sécio-educacio norteadas pelas leis brasileiras,
a educagdo é uma ferramenta de destaque que pode garantir a autonomia,
a conscientizacdo critica, além da ressignificacdo do sujeito privado de
liberdade. A educagdo no dmbito do sistema prisional, de acordo com a
Resolugdo no 2/2010, deve ser ofertada para jovens e adultos em situacéo de
reclusdo, vinculada a a¢cdes complementares, sejam elas de cunho cultural,
esportivo, de inclusdo digital, educacio profissional, fomentando a leitura
e, também, em programas de implantacdo, recuperagdo e manutencao de
bibliotecas. Essas acdes devem aproximar a comunidade e os familiares
dos sujeitos encarcerados, respeitando sua diversidade (género, raca,
etnia, credo, idade e situacdo econdmica e social). Assim, a base tedrica
que norteia a visdo dessa discussdo é a proposta por Freire (2021) de uma
educacdo libertadora, em que os sujeitos se tornam conscientes de sua
existéncia, para agir e transformar sua realidade, buscando uma sociedade
mais igualitéria.



Quando pensando na educacido em medida socioeducativa, entende-se
um diélogo entre educador e educando para a construgdo de uma atividade
de ressocializagdo e reintegracdo social, em uma prética humanista e
emancipatéria. Entende-se que a pratica pedagdgica deve ser de cunho
critico-social, como nos aponta Bulgraen (2010), onde o profissional deve
ser um parceiro intelectual do aluno, mas sabendo-se que se encontra
em uma posigdo diferenciada em relagdo ao conhecimento. Diante desse
embasamento, entende-se que a literatura pode fornecer, em acordo
com os Pardmetros Nacionais Curriculares, acesso a linguagem como uma
acao interindividual como processo de interlocugdo de praticas sociais de
diferentes grupos de uma sociedade (BRASIL, 1997). Em articulacio da
Psicologia Social com a Educagdo em Literatura, foi elaborada a Oficina
Narrativa Fantastica, com o objetivo de construir narrativas que possam se
caracterizar como um registro da realidade por meio da experiéncia dos
participantes, da forma como observam, descrevem e falam sobre o mundo
em que vivem, assim foi proposta uma narrativa, cuja realidade é verossimil
com a dos participantes, com o surgimento de um elemento que pode ser
considerado como insélito e/ou fantastico.

A Oficina foi oferecida em contexto de Unidade Educacional de
Intervencdo (UNEI) proviséria, com adolescentes entre 15 e 18 anos e
desenvolvida junto ao corpo de profissionais de psicologia da UNEI, tendo
sido obtida autorizagdo e assentimento de participacio dos responsaveis da
Unidade, dos responsaveis pelos participantes e dos préprios participantes.
Como metodologia, a proposta da Oficina Fantastica seguiu a estrutura de
dois momentos distintos: o primeiro explicativo e expositivo, a fim de dialogar
com os participantes sobre questdes de construgdo narrativa; e o segundo,
a prética da Oficina, em que foi dedicado tempo para a escrita, discussao,
duvidas, revisdo e reescrita da narrativa. Foram estabelecidos os seguintes
pardmetros de construcdo para o texto: conto, com o enredo desenvolvido
a partir de uma experiéncia do participante, algo curioso com um elemento
insolito/fantastico, ocorrido na cidade, no més anterior & Oficina, narrado
em primeira pessoa, podendo o narrador ser protagonista ou testemunha.

Partiu-se dos pressupostos de Gancho (2002): (1) foi diferenciado os
tipos de textos literarios em romance, novela, crénica e conto; (2) explicada
a estruturacdo do enredo, entendido como um conjunto de fatos da histéria,
com comego, meio e fim; (3) a caracterizagio dos personagens, que sempre
serd uma invenc&o (mesmo quando for baseado em fatos reais), podendo ser
protagonista, antagonista, ou ainda o secundério; (4) foi explicado o tempo
narrativo, como o tempo cronoldgico, ou o tempo psicoldgico; (5) o espaco



narrativo, que pode se referir a época histdrica, caracteristicas fisicas e
sociais do espaco; (6) e, por fim, os tipos de narrador, ou seja, quem conta
a historia. A partir da visdo de Todorov (2008), estabeleceu-se a narrativa
como a que passa em uma realidade igual a que se vive, mas que apresenta
apari¢des de elementos sobrenaturais ou inexplicaveis, que comumente tem
a apari¢do de vampiros, fantasmas, lobisomens e outros monstros e para
que o fantastico ocorra é necessario que o elemento sobrenatural irrompa
na narrativa e que, a partir da hesitacdo de sua existéncia e ocorréncia, este
elemento permaneca inexplicavel.

Optou-se pelo conto fantastico, pois permite a abordagem de temas
considerados tabus na sociedade e de dificil discussdo na literatura
mais realista. Quando o escritor traduz sua experiéncia em um elemento
fantéstico a partir de sua realidade, o estranho e o desconfortével modificam-
se na ficgdo, podendo tornar o didlogo com a realidade mais libertador e
inovador. Assim, ao propor um conto fantastico com base na realidade do
participante, além de suas préprias experiéncias, oferece- se um espago em
que, aberto pelo fantastico, as dificuldades sociais, as mazelas e mesmo a
ocorréncia de seu delito tornam-se acessiveis. Em resultados parciais, os
participantes produziram uma narrativa curta, em que foi possivel observar,
principalmente, uma outra possibilidade de narrar as experiéncias que
os levaram & situacdo de internacdo proviséria, assim como o registro de
realidade social, observagdo da dificuldade do dominio da lingua portuguesa
escrita - que reflete uma problematica educacional outra - e, para além do
letramento literario, também foi possivel aos participantes sécio-educandos
outras perspectiva de acdo no mundo.
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Ailton de Santana
Pensando caminhos, tracando as rotas...contra o racismo

Este trabalho trata-se de uma reflexdo, ainda em construcéo, a partir
de uma experiéncia cujo desenvolvimento ocorre junto ao Nicleo de
Adolescentes e Cidadania (NUCA) - que faz parte da metodologia do
Selo UNICEF (2021-2024), em que atuo como mobilizador, no municipio
de Quijingue-Bahia. Desse modo, com foco no eixo estruturante que diz
respeito ao enfrentamento ao racismo e outras violéncias, propds-se como
objetivo geral investigar de que maneira tais adolescentes, oriundos em sua
maioria das escolas publicas, compreendem, vivenciam e relacionam- se
com diferentes temas, dentre eles, o racismo. Assim, por meio da utilizagdo
de videos, dindmicas de grupo e textos literérios, especificamente, o livro
O mundo no Black Power de Tayd, da escritora negra Kiusam de Oliveira,
em quatro rodas de conversas iniciais, discutiu-se de que forma o grupo
percebe as questdes que envolvem as relagdes raciais em suas vidas, nos
espacos escolares, familiares e comunitérios.

Necessario faz-se pontuar que, aqui, “o racismo ainda é intensamente
negado no discurso do brasileiro, mas se mantém presente nos sistemas de
valores que regem o comportamento da nossa sociedade, expressando-se
através das mais diversas praticas sociais (GOMES, 2005, p. 148). Portanto,
a discusséo e a compreens3o sobre este tema é o reconhecimento de que
ha um problema a ser enfrentado, e essas acdes servem como uma das rotas
no combate a tal prética, na direcdo de a¢des antirracistas (GOMES, 2005).

Pensar caminhos... problematizar/dialogar/ desconstruir

Foram realizadas, inicialmente, trés rodas de conversas acerca do tema
racismo. No quarto e Ultimo encontro, propusemos a leitura do livro O
mundo no black power de Tayé, da escritora negra Kiusam de Oliveira. A
escolha do texto literério justifica-se pois o consideramos como uma das
principais ferramentas capazes de estabelecer didlogos com a vida de seus



interlocutores. Para Oliveira (2010), a literatura tem a potencialidade de
ensejar a reelaboracio e a reconstrugo de imaginérios sociais, sobretudo,
dos povos negros, com vistas a trazer para o espaco escolar a insercdo da
tematica da diversidade étnico-racial e os seus desdobramentos para a
realidade social.

Desse modo, a escolha do livro ocorreu por acreditarmos que ele veicula
acdes, atitudes e ideias que valorizam positivamente a imagem da mulher
negra, representada, neste caso, por uma crianca. Além disso, vemos que
as problematizacdes trazidas por este texto se concretizam, em muitos
casos, como um dos primeiros contatos dessas/es adolescentes com um
texto literario que traz em seu cerne uma personagem negra que tem suas
qualidades estética, simbdlicas, sociais e ancestrais valorizadas. Com isso,
reafirmamos o compromisso de que, com tal literatura, é possivel elevar “a
autoestima de criangas negras brasileiras, demolidas no dia a dia, inclusive
no espaco escolar” (MOORE, 2015 apud OLIVEIRA, 2020, p. 8).

A personagem principal do livro, Tayd, é uma menina negra de seis anos
de idade. Ao longo da narrativa, os varios elementos que comp&em a sua
identidade negra s3o valorizados, dentre eles o seu black power, que, por
ser tdo imponente, permite-lhe realizar diversos penteados com seu cabelo
crespo. A todo o momento, na narrativa, a autora valoriza os atributos fisicos
da personagem atribuindo-lhes significado, positividade e valor, rompendo,
portanto, com preconceitos que se associam as caracteristicas fisicas. Pois,
como sabemos, historicamente, a aparéncia e as caracteristicas estéticas
(olhos, cor da pele, tamanho do nariz, espessura dos labios, espessura
do cabelo) da populagdo negra sdo condicionadas a um lugar subalterno,
caricato e negativo - fazendo com que, muitas das vezes, criancas negras
criem uma autoimagem depreciativa de si.

Diferentemente, nesta narrativa, é dado um novo sentido as
representacdes simbdlicas e culturais que, ao longo dos anos, a sociedade
faz da populacio negra. Reafirma-se, ainda, uma visdo adversa que vai em
detrimento s experiéncias literérias vivenciadas pelos integrantes do NUCA
que, via de regra, fizeram leituras de cldssicos infantis, com personagens
brancas. Nesse contexto, Tayd é trazida para o cerne da narrativa como
protagonista com o objetivo de representar positivamente o povo negro, a
partir de suas vivéncias, medos, aceitagdo, mas, sobretudo, afirmacdo de sua
identidade étnico-racial.

Em uma das partes do livro podemos destacar a seguinte passagem:
“sobre a cabeca, parte do corpo que ela mais gosta, ostenta seu cabelo
crespo, sempre com um penteado chamado black power” (OLIVEIRA, p.



2013, p. 13). Nao ha como negar, nesse sentido, que o mote do livro gera em
torno do black de Tayé - lugar/espelho que a menina amplia seu imaginério
social (coletivo), estético e politico. Tayd enfeita seu cabelo com flores,
borboletas, com objetos de multiplas cores, sempre com a ajuda da mae - e
isso vai em sentido de valorizacdo do seu eu, do seu pensamento e de sua
identidade negra, sendo que “ela [Tayé] ama tanto os bichos, a natureza,
os alimentos, as pessoas e os planetas que, por vezes, projeta todo esse
universo em seu penteado” (OLIVEIRA, 2013, p. 24).

Feito isso, solicitamos ao grupo de adolescentes que falassem acerca do
que acharam da histéria. Muitas/os deles ratificaram que nunca tinham lido
uma histérias em que a protagonista fosse negra, de fato; que as atitudes de
Tayé podem ser definidas como a¢des de alguém corajosa e imponente; que
a menina, mesmo sendo crianga, pode ser considerada empoderada pois ao
todo o momento, se coloca como protagonista de sua vida.

Novas rotas, outros caminhos... construir possibilidades de dialogo

A criacio do Plano de Participagdo Cidada de Adolescentes (PPCA), a
partir do protagonismo e atuacdo das/os adolescentes, em seus primeiros
desdobramentos, apontam para a criacdo de podcasts acerca da histéria
dos povos negros; criagdo do Café com NUCA como espaco de entrevistas,
videos; documentaérios sobre a cultura negra; criacdo de rodas de conversas
sobre essa tematica; realizacio de entrevistas com poder legislativo,
executivo para discussdo acerca da representatividade negra em espacos
de poder.

Com isso, observar-se a necessidade de ensejarmos préticas
antirracistas que caminhem no sentido de construir uma nova imagem e
representatividade para a populacdo negra. Reconhece-se a necessidade
de mudangas estruturais em nossos modos de pensar e agir na sociedade,
para que elas tragam novas rotas, outros caminhos e posicionamentos que
incidam em posturas epistemoldgicas de vivéncias e para uma educacio
antirracista. A partir desse trabalho inicial com o NUCA, percebe-se que
isto s é possivel em vias da construcdo de um dialogo intercultural, numa
perspectiva emancipatéria e plural que se dé tanto no interior na escola
quantonos demais setores dasociedade, eissosé é possivel se pressupormos
e assumirmos o sentido da existéncia de espaco outros sujeitos, concretos,
reais, com quem se fala e de quem falamos (GOMES, 2005).
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Andrezza Tartarotti Postay

O presente trabalho é um relato de experiéncia decorrente de uma
oficina de escrita criativa ministrada em um Centro de Convivéncia para
Idosos, no interior do Rio Grande do Sul, no ano de 2019. Na época em
que houve o convite para ministrar a oficina, ndo foram encontrados artigos
em portugués, nem relatos de trabalhos semelhantes em buscas feitas em
bancos de dados como Google Académico, Scielo e Ominis. Desta forma,
busca-se, com este ensaio, compartilhar uma experiéncia Unica de trabalho
que possa servir de referéncia a outros professores de escrita criativa que
venham a trabalhar com grupos semelhantes. Deste modo, por ser um relato
de experiéncia, o resumo expandido sera escrito em primeira pessoa.

Em 2019, fui convidada para conduzir uma oficina anual em um Centro
de Convivéncia para |dosos. Eles promoviam oficinas de todos os tipos e
alguns dos frequentadores manifestaram interessem em contar histérias,
registrar suas memdrias ou até mesmo poesia. Antes de pensar em um
plano de ensino, visitei o local e participei de alguns grupos de oficina que
j4 estavam em andamento: artesanato, coral, entre outros. Ao final de cada
visita, eu conversava com as turmas me apresentando e questionando
sobre o que eles pensavam sobre escrita. De modo geral, a escrita estava
associada exclusivamente a escola e a certa frustracdo por terem que largar
os estudos e trabalhar no campo — ou na cidade — para ajudar a sustentar
suas familias.

Fui entdo pesquisar sobre ensino de escrita criativa para idosos.
Encontrei muita coisa sobre alfabetizacdo, mas nada sobre criacdo
literaria. Em inglés, me deparei com um livro chamado Writers have no age
(COBERLY; MCCORMICK; UPDYKE, 2005), escrito por trés idosos que
falam sobre suas experiencias com a escrita na terceira idade. E um bom
livro e foi interessante para entender as dindmicas da escrita do ponto de
vista do idoso, porém, o grupo com quem iria trabalhar tinha um grau de
escolaridade muito baixo e pouco contato com a literatura de modo geral.

Pensando nessas especificidades do meu grupo, partindo de algumas
premissas presentes no livro supracitado e das teorias de Paulo Freire (2011)
sobre o exercicio da leitura, desenvolvi um esboco de plano de ensino. Nao
tinha certeza de como procederiamos aula a aula, mas era importante ter



objetivos que motivassem a turma. Queria poder dizer para eles no primeiro
dia: vamos sair do ponto “x” e chegar ao ponto “y” até o final desse ano.

Os objetivos foram os seguintes:
1. Oportunizar a leitura;
2. Facilitar a escrita a partir de tematicas de seus interesses;

3. Promover leitura coletiva dos textos e estimular o pensamento critico
a partir deles;

4. Inserir elementos teéricos, de modo que os alunos sejam capazes de
reconhecer diferentes tipos de texto;

5. Propor a montagem de uma coletinea com os textos produzidos em
aula, ao fim do ano.

Com base nesses objetivos, cada aula era pensada semanalmente,
adaptando as praticas conforme necessario.

A oficina teve inicio em marc¢o, a turma tinha 14 alunos com idades variando
entre 62 e 91anos. Outra varidvel relevante é o grau de escolaridade, apenas
duas alunas haviam completado o ensino médio, os outros chegavam até a
metade do fundamental, ou nunca chegaram a ter uma educacéo formal.
Uma mulher foi alfabetizada pela neta, depois dos 60 anos. Também é
relevante observar que apenas trés alunos tinham contato com a literatura,
uma com livros e dois com jornais e revistas. E, por fim, o Gltimo fator que
determinou o modo como optei por conduzir as aulas foram debilitagdes em
decorréncia da idade: um aluno apresentava sintomas iniciais de Alzheimer,
outra de Parkinson, a aluna mais velha tinha baixa visdo e precisava de uma
lupa para ler e escrever. Nenhum dos alunos possuia computador em casa,
nem tinha familiaridade com as telas.

Assim, seguimos a oficina de maneira analégica. O centro disponibilizou
um caderno para cada aluno e decidi, em conjunto com a turma, que todas
as atividades préticas seriam feitas em casa, para que eles tivessem tempo
e privacidade para escrever, podendo também contar com o auxilio de
familiares se fosse necessério.

Ao longo do ano, a relagio deles com a literatura mudou de zero para
interesse razoavel, para escrever por gosto, extrapolando os exercicios
passados em aula e escrevendo sobre o que quisessem escrever por conta
proépria. Claro que alguns alunos se identificavam mais com a escrita do que
outros, porém, de modo geral, todos escreviam toda a semana, empolgados
com a ideia de compartilhar histérias e por ouvir os comentérios dos colegas
sobre seus textos. A literatura, para essas pessoas, se tornou um lugar de
expansdo, onde suas memdrias encontravam espaco para se desenvolver.



Conforme o ano foi passando, eles se tornaram mais afiados e certeiros
em seus comentdrios, desenvolvendo um pensamento critico sobre os
textos. Passaram de “gostei do texto” para “gostei deste paragrafo porqué...”.
Também passaram a dar sugestdes uns para os outros sobre o que poderiam
cortar ou desenvolver com mais profundidade em seus escritos.

Ao final de um ano, os textos dos alunos foram reunidos com a intencéo
de que os melhores fossem organizados em um zine, porém, a pandemia
impediu que o encerramento ocorresse dessaforma. Espera-se que embreve
as atividades possam ser retomadas. Os alunos relataram a sua satisfagéo
com o método utilizado e demonstraram interesse em seguir participando
de futuras oficinas com foco em escrita criativa e memorialistica.
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ANIMACAO CULTURAL E FORMAGCAO DE LEITORES:
ESTRATEGIAS PARA OS 150 ANOS DE MARTIN FIERRO
EM SANTANA DO LIVRAMENTO (RS)

Aylon de Oliveira Dutra
Felipe Cremonini de Leon

Introducgdo

O evento “Aqui me pongo a cantar: Martin Fierro 150 anos” compreende
uma animac3o cultural voltada para a obra O gaucho Martin Fierro, escrita
em Santana do Livramento, quando

seu autor, José Hernandez, se encontrava exilado. A figura de Martin
Fierro é constante na cultura local, além de estar presente no nome de um
dos principais festivais tradicionalistas da regido, Um Canto para Martin
Fierro. A animac3o é composta por rodas de conversa e de leitura, oficinas,
exposicdo artistica, entre outros. Dessa forma, buscamos apresentar e
refletir acerca do planejamento do evento, tendo como base a nogdo de
Animacado Cultural (MELO, 2006), preocupando-se também

Objetivo geral

Refletir acerca do planejamento de uma animag&o cultural, cuja tematica
envolve uma obra literéria, e suas relacdes com identidades locais e acerca
das estratégias utilizadas para mobilizar/formar leitores.

Questio de pesquisa

Como realizar uma animac3o cultural cuja temética é uma obra literaria
e suas relacdes com as identidades locais, preocupando-se em mobilizar e
formar leitores?

Referencial tedrico
Diante da complexidade das quest&es culturais em um mundo globalizado,

tendo como base uma concepcdo contemporénea de cultura, e visando
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a uma insercéo critica sobre a mesma, torna-se fundamental pensarmos
no conceito de Animagdo Cultural. De acordo com Melo (2006, p. 28), a
Animac3o Cultural é:

[...] uma tecnologia educacional (uma proposta de intervencéo pedagdgica)
pautada na ideia radical de mediagio (que nunca deve significar
imposicdo), que busca permitir compreensdes mais aprofundadas acerca
dos sentidos e significados culturais, [...] sempre tendo em vista provocar
questionamentos acerca da ordem social estabelecida e contribuir para a
superacdo do status quo e para a constru¢do de uma sociedade mais justa.

Pensar a Animacdo Cultural envolve, portanto, compreender os bens
culturais como pertencentes a uma légica de producéo, em que os objetos
constituem praticas culturais, de forma que o animador cultural deve “[...]
contribuir no processo de desvelar as condi¢des em que se apresentam
na sociedade, pensando perspectivas de intervencéo que considerem suas
diversas formas de estruturagéo de sentidos e significados” (MELO, 2006,
p.31). Para isso, o animador cultural deve cuidar em sua intervencio para
ndo estigmatizar classes sociais, reproduzindo uma concepg¢do de cultura
obsoleta, na qual a elite é responsével por dar acesso a “alta” cultura a uma
minoria. O essencial seria criar condi¢&es para que todos possam ter acesso
aos meios de producio cultural.

Busca-se, assim, o estimulo a uma postura produtiva, em que reside a
possibilidade de dialogar criticamente com o que tem sido produzido ao
longo da histéria. Tal pensamento ndo deslegitima tradi¢des culturais, mas
gera o aumento da acessibilidade, que, por consequéncia, potencializa o
processo de circularidade cultural, interferindo na tradic3o, vista muitas
vezes erroneamente como estatica (MELO, 2006). O canone, dessa
forma, pode ser acessado por um maior nimero de pessoas, sem que seja
idolatrado ou negado, mas questionado e problematizado dentro de sua
|6gica da ideologia dominante.

Com relagdo 3 leitura, Petit (2013) reafirma que ndo difere quanto ao
nivel social, ou seja, as diferentes camadas sociais estabelecem igualmente
sentido a partir de sua pratica, de maneira que a literatura ndo constitui
um privilégio da elite. O que difere s3o os obstaculos enfrentados pelos
individuos para acessa-la, de forma que, pensando nisso, os profissionais
ligados a ela devem promover diferentes formas de encontros e mediagdes.

Neste sentido, palavras como “mediacdo” ou “animacdo” vém sendo
utilizadas com relacdo a leitura desde que, no dmbito pedagdgico, tornou-se
um consenso a sua defesa. Reconhecemos, entretanto, que as atividades



envolvendo a mediacdo ndo devem ficar limitadas & escola, mas devem
expandir-se, ocupando os espagos publicos, para que um maior nimero de
pessoas tenha acesso ao que se pode chamar de direitos culturais (PETIT,
2013).

Com relagdo & obra tematizada, cabe ressaltar que esteve associada
& formagdo da identidade nacional argentina, através da eleicdo de seu
protagonista como o tipo nacional. O problema é que essa postura ignorou
atitudes marcadamente racistas da personagem. De acordo com Hall
(2020), as identidades nacionais sdo formadas e transformadas no interior
da representacdo, assim, acreditamos, conforme Estrada (1958), que é
necessério transfigurar a imagem da personagem e destruir sua conversdo
em mito heroico e patridtico, que pode ter atravessado a fronteira.

Sua representacdo ¢ frequente na cultura galdcha, de forma que sua
releitura ndo deve concentrar-se apenas em aspectos universalizantes, mas
questionar a formagao da identidade local do gaiicho brasileiro, movendo-
se em dire¢3o ao questionamento dos mitos fundadores e & necessidade de
autorrepresentacdo das culturas locais. Conforme o conceito de Animagéo
Cultural, buscamos realizar uma intervenc3o critica, que produza o didlogo
entre a literatura e os questionamentos que permeiam a ordem social
estabelecida.

Resultados esperados

A realizacdo do evento poderd apontar caminhos a serem seguidos
em animagdes futuras, tanto em aspectos concretos, como estratégias
de divulgacdo e financiamento, quanto em aspectos tedricos, visto que o
evento estd sendo pensado com base no entendimento de Melo (2006)
de Animacao Cultural. Assim, foram importantes para sua gestacdo, ideias
que promovessem a diversidade e a capacidade de expressdo dos artistas
e participantes envolvidos, visando promover e integrar as capacidades
e as necessidades locais em seu aspecto cultural. Aliado a isso, estd o
compromisso de dar visibilidade & literatura, através da divulgacio e
realizacdo do evento em lugares publicos, buscando movimentar o espaco
para a leitura.
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Izandra Alves
Natalia Branchi de Oliveira

Ocupar pracas, parques, cafeterias e prisdes com a palavra em forma de
arte é contribuir para formacao de leitores para além dos muros da escola.
Os espagos n3o escolares carecem de ac¢®es que coloquem o texto literario
como centro. Por acreditar nas possibilidades que possuem os textos de,
como reitera Jorge Larrosa (2011), moverem e co-moverem as pessoas, é
que o projeto de extensdo Experiéncias de leitura compartilhadas, do IFRS,
campus Feliz/RS, estende suas a¢des para além da escola. Assim, este texto
tem o propédsito de compartilhar o relato de atividades realizadas pelo
grupo responséavel pelo projeto na promogdo do encontro da comunidade
com os textos.

Com base nos estudos de Michéle Petit (2009), acredita-se que os textos
podem contribuir para que os leitores tornem-se um pouco autores de suas
proprias vidas através da autodescoberta e da (re)construcdo de si mesmos.
Esta afirmacdo vai ao encontro do propdsito humanizador da literatura,
tdo defendido por Antonio Candido(2011). Como direito incompressivel,
é a leitura do texto literdrio uma ponte que leva o leitor ao seu interior,
recuperando histérias e memoérias que sdo, verdadeiramente, o que o
constituem.

Nesse sentido, algumas acdes realizadas pelo projeto extensionista aqui
mencionado merecem destaque pela experiéncia exitosa que tiveram em
alcancar distintos publicos e espacos ndo formais de leitura, durante a
pandemia da Covid-19. Trata-se, por exemplo, da acdo “Puxe poesia”, que
colocou poemas em envelopes suspensos em arvores do parque e praca
municipal da cidade de Feliz/RS, em um final de semana primaveril. Criangas
e adultos foram instigados a puxarem o envelope e, assim como diz Petit
(2009. p.31), “elaborarem um espaco de liberdade a partir do qual podem
dar sentido a suas vidas”.

Outra atividade, nomeada “Doces ressignificacdes”, foi realizada
em cafeterias da mesma cidade, durante a pandemia, no ano de 2021.
Estudantes de ensino médio realizaram a leitura do texto “O dia em que a



poesia derrotou a calamidade”, de Julian Fucks (2021), e, a partir do que o
texto despertou em cada um, ressignificaram termos que, posteriormente,
estamparam porta-talheres de duas cafeterias da cidade e puderam ser
lidos, apreciados e compartilhados por quem as frequentou naquele periodo
pandémico. Como defende Petit (2009), a leitura de textos literarios se
relaciona com a estrutura psiquica do leitor e com a maneira que cada um
tem de lidar com as faltas e as perdas. Desse modo, esta atividade foi, sem
ddvida, muito provocadora, pois as pessoas estavam lidando com recusas,
com perdas, com negagdes e dificuldades de aceitacdo da realidade que foi
imposta pelo virus e pelo negacionismo a ciéncia.

Destaca-se, ainda, a continuidade das a¢des de promocao da leitura no
Case, de Caxias do Sul/RS, com os adolescentes privados de liberdade
e que cumprem medidas socioeducativas. O projeto “Experiéncias de
leitura compartilhadas”, do IFRS, campus Feliz, realiza agées nesta unidade
h& mais de cinco anos, contudo, em virtude do periodo de restri¢cdes por
conta da pandemia, os encontros presenciais foram interrompidos. Assim,
o texto literario chegava até os meninos através de uma extensa e afetuosa
rede de promocdo da leitura. Trata-se de servidores e estudantes do IFRS,
campus Feliz, e da equipe técnica da unidade de socioeducacgéo daquela
cidade que, acreditando no poder humanizador da literatura (CANDIDO,
201), ndo mediram esforcos para fazer com que a “Caixa (por) tétil de
leitura”, com livros de poemas, romances e muitas aventuras, chegasse até
os adolescentes que, afastados da familia e da escola, viviam ainda mais
segregados. Assim, com os textos e os livros, no siléncio das celas, puderam
suspender sua condicdo de isolamento e permitirem- se viver outras
experiéncias, ressignificar as horas, os dias e, quica, suas vidas.

Outra experiéncia a ser compartilhada é sobre o debate em torno da
literatura negra, realizado em turmas de terceiros anos do ensino médio
do IFRS, campus Feliz, que também ultrapassou os limites da escola e
ganhou as vitrines de lojas, bares, farmacias e outros espacos da pacata
cidade interiorana de colonizacio alem3, do Vale do Cai, no RS. QRCodes
elaborados pelos estudantes foram fixados com o intuito de que as pessoas
acessassem o conteldo que direcionava informagdes sobre escritores/
as negrosfas e suas obras, lidos/as e debatidos/as por eles em aula de
Literatura.

O que se evidenciou através de relatos e conversas com os responsaveis
pelos espagos que acolheram as a¢des e das postagens nas redes sociais é
que o publico apreciou/valorizou as atividades. Essa apreciacdo pode ser
notada quando os pésteres com o QRCodes e/ou as palavras encontradas



aleatoriamente na caminhada da manh3, ou no lanche do fim do dia,
ganhavam os espacos virtuais em forma de fotografias compartilhadas;
houve, ainda, recados deixados nas péaginas do projeto nas redes sociais,
fazendo mencdes aos textos e acerca da importancia de agdes como estas.

As diferentes propostas de levar o texto literario para além do espago
escolar ratificam o que os estudos acerca da leitura afirmam h& muito tempo:
é a transmissdo cultural uma forma de tornar o mundo habitavel (PETIT,
2009). Assim, valendo-se de teorias acerca da leitura, principalmente, os
estudos de Antonio Candido (2011), Michéle Petit (2009) e Jorge Larrosa
(2011), o projeto pode demonstrar o seu propésito: saltar os muros da
escola e construir com a comunidade a¢des de leitura como experiéncia
e ressignificacdo. Contudo, mover e co-mover as pessoas para os livros
significa, antes de mais nada, tira-los das escuras prateleiras das bibliotecas
e permitir que ganhem a luz do dia, em parques, pracas e jardins ou, entao,
que povoem de esperanca os sonhos daqueles que se encontram afastados

dela.
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Introducgdo

O projeto para implementacdo da Biblioteca para a InfAncia e Juventude
lguacuense (BlJI) nasce do encontro entre uma universidade e a Fundacao
Cultural do municipio. Seu objetivo é atuar com a comunidade para
minimizar as desigualdades de um bairro de classe média baixa na regigo
de fronteira trinacional. Sabemos que, em contextos periféricos (distantes
do centro da cidade), os mediadores de leitura/cultura so agentes na
democratizacdo dos objetos culturais como o livro, a literatura, as artes etc.
e podem promover relagées afetivas na e com a comunidade, conforme
apontam Elisa Machado e Waldomiro Vergueiro (2010).

Com o agravamento da pandemia de Covid-19, a biblioteca foi fechada
ao publico e o trabalho foi continuado por meio de duas estratégias: 1.
dinamizacéo das redes sociais (videos de leituras continuas e promocéo de
leituras e livros) e 2. elaboracdo de caixas de histérias levadas as casas dos
participantes ativos da biblioteca.

Referencial tedrico

Em nossa investigacdo, procuramos discutir a prevaléncia do afeto
que emerge nos relatos produzidos pelas criancas a partir das categorias
formuladas para a anélise, pois partimos da ideia de Vygotsky (2018, p. 120-
121) que “concebe o homem como um ser que pensa, raciocina, deduz e
abstrai, mas também como alguém que sente, se emociona, deseja, imagina
e se sensibiliza”.

Vygotsky (2018) formula quatro categorias de imaginacdo criadora. A
primeira categoria compreende que “toda obra da imaginacdo se constréi
sempre de elementos tomados da realidade e presentes na experiéncia
anterior da pessoa. Quanto mais rica a experiéncia da pessoa, mais



material estd disponivel para a sua imaginacdo” (VYGOTSKY, 2018, p. 22). A
segunda subordina-se & primeira, pois “produtos da imaginacdo consistem
em elementos da realidade modificados e reelaborados” (VYGOTSKY,
2018, p. 25-26). E preciso uma grande reserva de experiéncia anterior para
que desses elementos seja possivel construir imagens. Quando & terceira
categoria, Vygotsky (2018) divide suas formulagdes em duas perspectivas: “a
expressdo dupla de sentimentos” e “a relacdo inversa artistica e emocional”.
A primeira refere-se ao fato de que “qualquer emocao tende a encarnar em
imagens conhecidas correspondente aos pensamentos e sentimento”, e a
segunda parte do pressuposto de que a “imaginagdo influi no sentimento
e o sentimento nos elementos afetivos, tornando emocdes” (VYGOTSKY,
2018, p. 28-29).

Entendemos que o alicerce da mediacdo de leitura literéria é a
coparticipagdo do leitor na produgdo de sentidos durante a fruicdo leitora. A
leitura literaria, na perspectiva que adotamos, implica a producéo, construgcdo
e negociagdo de sentidos, visando a elaboracio das subjetividades e a
negociacdo de sentidos que serd socializada no grupo (coletivo). Nesse
processo, o sujeito se forma leitor em interagdo com o livro, com outras
experiéncias de leitura e de vida, com as pessoas que participam da cena
coletiva de mediacdo de leitura. Assim sendo, o encontro para a leitura
literdria pode ser um espago fecundo as possibilidades de fala e escuta,
e, portanto, da centralidade da subjetividade e do afeto do leitor, e, ao
mesmo tempo, um espaco para colocar em discusséo publica os “achados”
interpretativos construidos do ato de leitura coletivo.

Metodologia

Durante o isolamento social, o compartilhamento da leitura no espaco
publico tornou-se um desafio. A BlJI propde-se a uma experiéncia diferente
que teve em sua concepcgdo: a acolhida, a tentativa de romper as telas e
chegar aos leitores.

Nossas praticas de mediacdo de leitura literdria compreendem trés
etapas que podem ser separadas ou concomitantes: a ambientaco, o ato de
leitura e a simbolizagdo. Para tanto, a equipe da biblioteca propés dez caixas
de histérias para uma rede de oito criancas de 4 a 13 anos que seguiram
uma rotacdo entre elas. A dindmica de rotacdo das caixas de histérias era
organizada da seguinte maneira: a equipe levava-as & casa das criangas as
quintas-feiras e buscava nas tercas-feiras seguintes.

Para esta comunicacdo, restringe-se a discussdo & interacdo de trés
criancas, e essa opgdo metodoldgica deu-se em razdo da faixa etaria. As



participantes sdo trés meninas de 10 a 13 anos que atuaram de maneira
significativa tanto no engajamento da comunicacéo entre os pares como
com os integrantes da equipe proponente e, especialmente, com os livros
e a leitura.

Analise

As caixas de histérias tiveram como objetivo dar continuidade as
media¢des literdrias durante o periodo de isolamento social e como
consequéncia sustentar os lacos afetivos com os livros, com a equipe
da biblioteca e com os participantes da comunidade de leitores. Com
a rotacdo do material artistico e literario, pensamos que as mediacdes
de leituras promoveram o intercAmbio que buscdvamos. Mello (2020, p.
77) compreende que os processos que estdo em um ambiente e espaco
determinado tém um valor simbdlico carregado de significacdes que, por
meio de signos, regulam e transformam as atitudes desses individuos, ent&o
esses ambientes tém “intencionalidade”. Assim, as caixas de histérias levadas
as casas das criancas pretendiam ser um “espaco” de valor simbdlico, no
qual os aspectos cognitivos e afetivos fossem acionados.

Das dez caixas elaboradas, escolhemos seis para aprofundar a analise,
as quais continham os seguintes livros: Prendedor de sonhos, de Jo3o
Anzanello Carrascoza (2010), Pedro Pet Plastico, de Eduardo Albini (2019),
O monstro das cores, de Anna Llenas (2015), Minha amiga Terra, de Patricia
McLachlan (2020), Obax, de André Neves (2010), e O homem que roubava
horas, de Daniel Munduruku e Janaina Tokitaka (2007).

Comrespeito as respostas das criangas, pudemos formular trés categorias
de andlise (ntcleos de significacdo), tendo como eixo a continuidade do
vinculo afetivo criado pela biblioteca comunitéria voltada ao publico infantil
e juvenil: 1. a contribuicdo para a vida de cada leitor, 2. a importancia do
sentido comunitéario e 3. o fortalecimento do vinculo das a¢es da biblioteca
e de seus usuérios.

Consideragdes Finais

A recepcdo das caixas no momento da entrega e devolugdo, o registro
da leitura no caderno e o envolvimento das participantes com as praticas
simbdlicas ofereceram elementos para a andlise dos afetos criados no
processo. Percebemos que o vinculo entre as participantes e a equipe da



biblioteca, seja pelo contato com o livro (objeto mediador), pela recepcéo
da caixa vista como um presente (objeto fisico) ou pelas simboliza¢&es
produzidas durante o ato de leitura, foi transformando-se em “espago” de
valor simbélico para estimular o fortalecimento dos lagos comunitarios

Entendemos que as caixas de histéria possibilitaram refletir sobre
propostas de aproximagdo com a leitura literéria e a formacdo de uma
comunidade de leitores a partir de novos (ou velhos) olhares, rompendo
as telas dos computadores e retomando préticas simples e talvez j4 em
desuso, mas que se mostraram significativa para espagos comunitarios
estabelecidos por meio dos “quereres”, interesses e afetos, em tempos téo
instaveis e angustiantes.
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Marli Maria Veloso

A Biblioteca Publica Municipal Patativa do Assaré foi inaugurada no
dia 28 de setembro de 2001, com a missdo de contribuir para a formag&o
de leitores criticos e sujeitos de sua prépria histéria e de ser instrumento
de democratizacdo do acesso ao livro, & leitura e & literatura. Todos os
participantes entrevistados, ou seja, 100%, declararam que o contexto
sociocultural da cidade mudou a partir da criacdo da Biblioteca Municipal.

No intuito de fortalecer as a¢des que desenvolve e arregimentar outras
vozes para respaldar o processo de formacdo de leitores perenes, a BPA
encaminhou dois projetos ao MINC através dos quais passou a ser um dos
Pontos de Cultura e um dos Cines Mais Cultura espalhados pelo pals, que
funcionam num prédio ao lado da biblioteca, de domingo a sdbado, com
atividades culturais diversificadas, tais como proje¢des de filmes e oficinas
permanentes de capoeira, karaté, danca, musica e teatro.

Ao longo de sua existéncia, a Biblioteca Patativa do Assaré se destaca
como equipamento cultural que estabelece um elo entre os leitores e entre
os leitores, auxiliares de biblioteca e professores e desenvolve projetos
de algum modo originais no modo de apresentar os livros & comunidade,
envolvendo jovens, suas familias e seu ciclo de amigos. Os mais citados
pelos participantes da pesquisa foram: Caravana da Leitura, Biblioteca
Mével, Balaio da Literatura Piauiense (projeto através do qual a Biblioteca
visitou todas as comunidades do municipio com parte do seu acervo de
livros de autores piauienses), Ler é Preciso e Agente Jovem de Leiturs;
os cinco Congressos Regionais de Cultura; quatro concursos de poesias;
langcamentos de livros de autores piauienses; ciclos de palestras; publicacio
dos livros Vila Nova - Cidade Poesia (coletdnea de textos de autores vila-
novenses), Coisa Humana, de JoZo Moura, A Margem Esquerda do Rio e
Sorria, enquanto é tempo, de Francisco de Assis Sousa e Diamante Negro,
de Alice Julia; publicacdo de uma Coletdnea de Cordéis com versos e
xilogravuras produzidos em oficinas com criangas e adolescentes que
puderam experenciar dessa arte secular; exposicdo de artes plasticas,
Expressédo do Olhar, com telas do vila-novense Apolénio Leal; exposicio
fotografica, O Sertdo é um Mundo, com imagens captadas pelo professor



Francisco de Assis Sousa; semanas tematicas: da mulher, da consciéncia
negra, do livro infantil e juvenil, do folclore, de escritores relevantes da
literatura, do aniversario do Patativa do Assaré, do més de aniversario da
Biblioteca, dentre outros temas, e realiza rotineiramente recitais e rodas
literérias no Café com Poesia, contacio de histérias, pecas teatrais, visitas
as escolas etc.

Ao conversarmos sobre as atividades que sdo desenvolvidas para
despertar nos jovens o prazer de ler e o valor da literatura, o auxiliar
de biblioteca Coruja Brasil destacou a importancia da parceria com as
escolas que realizam sistematicamente visitas & biblioteca e participam
das atividades previstas no calendario anual de eventos e atividades de
formagéo e enfatizou o quio fundamental é o papel de mediagdo entre livro
e leitor desenvolvido pelos auxiliares da BPA.

Segundo o depoimento dos auxiliares de biblioteca e os documentos que
registram o fluxo dos empréstimos realizados pela BPA, os adolescentes
que frequentam a biblioteca, sem que haja a mediagio direta da escola,
tém preferéncia por alguns géneros literérios, dentre os quais se destaca a
procura por contos, crénicas, poesia, romances, cordel e livros da literatura
que trazem tematicas voltadas ao universo juvenil.

A concepcao de biblioteca expressa nos depoimentos dos participantes
revela que os leitores vila-novenses sdo usuarios da biblioteca e a concebem
como espaco propicio & ampliagdo dos horizontes de leitura.

As atividades realizadas pela BPA que despertam nos participantes a
vontade delersdo, por ordem de preferéncia, as programag&es do aniversario
da biblioteca, citadas por 16 entrevistados; o projeto Biblioteca Mével,
lembrado por 14 participantes; os Congressos de Cultura, mencionados
por 13 pessoas; as comemoracdes alusivas ao Dia da Poesia, citadas por 12
entrevistados; os lancamentos de livros, citados por 07 participantes; e a
chegada de livros novos, mencionados por 03 entrevistados.

Dentre as atividades previstas no calendario anual da BPA e que
conseguiram catalisar os interesses da comunidade, estéo as aulas de teatro
e os Congressos de Difusdo e Produgéo da Cultura Regional.

Os entrevistados revelam também a concepcdo que tém sobre o que a
BPA representa para o contexto local e regional e o forte vinculo afetivo
que existe entre eles e a biblioteca. No processo de elaboracdo do PMLL,
do qual participaram diversos atores sociais, o papel da biblioteca como
propagadora de informacéo e cultura foi realgado, assim como as atividades
que realiza e envolvem as diferentes faixas etarias e expressdes artistico-
culturais e asseguram a sinergia do livro no contexto vila-novense.



Petit (2008) preconiza que as bibliotecas sdo essenciais & luta contra o
processo de exclusdo e renegacéo e decisivas para que os jovens possam
buscar na leitura o entendimento de seu préprio lugar no mundo, de sua
histéria, da capacidade de representar-se, de estabelecer uma identidade
com o controle simbdlico de si mesmo. Conseguimos encontrar nos
depoimentos que os participantes da pesquisa destacam o papel decisivo
que a mediacdo exerce enquanto elo entre autor, texto literério e leitor.

Na entrevista concedida para essa pesquisa, os auxiliares de biblioteca
fizeram questdo de destacar que o género cordel é o que atinge as mais
diversas faixas etérias: criangas, adolescentes, adultos e idosos que
procuram nos cordéis temas relacionados a personagens tais como Patativa
do Assaré, Lampiso, Cego Aderaldo, Camées, Seu Lunga, Assis Brasil e
Antonio Conselheiro. Essa informacéo reflete o espaco que o género ocupa
na biblioteca sem que haja conflito na convivéncia com as obras canénicas
e mostrando a forga e a relevancia da literatura popular e a sua recepgéo
na comunidade.

A BPA é coordenada por profissionais que concebem a leitura numa
perspectiva alinhada ao pensamento de Candido (2004) e de Jauss (1994)
como algo “muito além de ser hobby, uma coisa prazerosa, embora comece
com o gosto pela leitura, sacia a necessidade de (auto) conhecimento, é a
melhor maneira de redimensionar a vivéncia cultural.”, endossa o auxiliar
Luz Couto (informagao verbal).

A BPA, munida de um acervo significativo e de a¢des de mediacéo, se
consolidou como centro catalisador da cultura local e os mediadores que
nela trabalham araram o terreno de forma a provocar reflexdes, discussdes
e rupturas dos horizontes dos leitores vila-novenses.

Por compreender o seu papel de mediadora de leitura literaria, a BPA
se percebe enquanto parte de um circuito que inclui outros atores sociais,
dentre os quais as familias e os professores, que disp&em dos mecanismos
necessarios para fortalecer o elo entre autor, leitor e texto literario.
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Monique da Silva Losano

A cidadania jamais serd doagio do Estado, pois é
essencialmente uma conquista dos excluidos, através do
exercicio politico, de lutas.

(Iéster Buffa, Miguel Arroyo, Paolo Nosella)

O sistema penal de hoje trata o carcere como uma forma de punir os
individuos que ali se encontram. A forma punitiva como o Estado atua sobre
esses individuos é o retrato de um sistema penitenciario fracassado, pois héa
o intuito de reduzir a criminalidade, mas o que ocorre é um aumento desta.
Foucault (1977) discorre e analisa a disciplina na prisdo, cuja capacidade é
esgotada de maneira cansativa e integral em todas as maneiras e intenc¢ées,
é o que o autor chama de “onidisciplinaridade” (1977, p. 144).

Em meio ao cenério da Pandemia da COVID-19, muitas medidas foram
geradas a fim de priorizar ndo sé a preservacéo da saide da populacdo que
estd sob responsabilidade do Estado em presidios ou Hospitais de Custédia,
mas também para dar amparo nas areas sociais e educacionais. Os presos
tiveram seus pertences recolhidos de maneira a evitar a disseminacao
do virus, deixaram de frequentar as aulas em salas de aulas - de maneira
presencial em presidios que tém essa estrutura- e ndo foi mais permitida
a visita de familiares e de entidades religiosas ao local. A incégnita era o
distanciamento social, visto que uma cela que deveria ser ocupada por 20
presos geralmente é ocupada pelo dobro de individuos.

Ainda segundo Foucault (1987), a prisdo se fundamenta na “privacio de
liberdade”, liberdade essa que nio se baseia apenas na perda do direito
de ir e vir, mas o individuo que se sujeita a san¢do penal tem sua posi¢do
juridica alterada, passando a ser um sujeito de direitos e deixando de ser
apenas um objeto da execucdo. No entanto, durante todo o periodo de
pandemia, a educag&o nos presidios ndo parou, bem como o funcionamento
das bibliotecas, com acervos de mais de 120 mil livros disponiveis. Ao
contrério, o fluxo de empréstimos, segundo Coordenadoria de Unidades
Prisionais da Regido Metropolitana de S&o Paulo (Coremetro), a procura por
obras literarias apresentou aumento nos Ultimos meses, e isso demonstra
que o prolongamento das medidas de isolamento social incentivou os



reeducandos a realizarem leituras e praticarem a escrita (levando em conta
que, para cada obra lida, ha de se realizar a ficha/resumo para a remicéo
de pena), ajudando de alguma forma a desviar o foco da situag&o vivida no
momento e de um isolamento ainda maior do mundo fora das grades, ou
seja, a leitura acaba sendo usada também como uma forma de terapia.

Segundo Foucault, “A educagdo do detento é, por parte do poder
publico, ao mesmo tempo uma precaucdo indispensével no interesse da
sociedade e uma obrigacdo para com o detento, ela é a grande forca de
pensar” (FOUCAULT, 1987, p. 224), o que reafirma que a disponibilidade
da biblioteca e /ou acesso aos livros em suas celas faz parte da educacao,
incentivando o gosto pela leitura e dando a oportunidade do individuo
se aprimorar como cidaddo. No entanto, diante da pandemia, houve uma
dificuldade por parte dos reeducandos, uma vez que ndo havia acesso aos
professores para o apoio educacional em salas de aulas comuns ou oficinas
literérias, e o acesso a biblioteca foi mais restrito, bem como levar esses
livros para suas celas, pois, por conta de medidas de seguranca de salde,
esse ato se tornou mais dificil.

A importancia da leitura n3o se destaca apenas pela remico de pena,
j4 que cada obra lida d& direito a 4 dias de remicio, mas também pelo
aprimoramento do repertério gramatical e de linguagem (inclusive formal),
bem como do conhecimento em um contexto social e filoséfico, dando- lhe
novas visdes de mundo, colocando-o em uma nova realidade. O envolvimento
com a leitura em ambientes prisionais, ndo faz parte tdo somente do direito
a educacéo ja assegurado pela lei, mas ao direito a dignidade, uma vez que
a leitura leva ao cultivo do cognitivo, dos sonhos e imaginacao, fazendo com
que o sujeito pense e raciocine de maneira que lhe dé novas perspectivas,
inclusive h4 o aumento no resgate dos lagos familiares. A leitura é uma forma
de se reconstruir, de possibilitar mudangas, construir novos conhecimentos,
saberes e convivio social, e, por fim, de resgatar sua identidade para
reconquistar seu espaco na sociedade. Ndo formamos apenas leitores, e
sim, pessoas que podem se colocar em algum momento no lugar do outro
quando passam através da leitura a refletir sobre sua condicdo humana e
social e desenvolvem criticidade sobre suas novas escolhas de vida.

Objetivo geral

O objetivo desse artigo é analisar, através de pesquisas bibliograficas,
artigos e dados coletados da Secretaria de Administragdo Penitenciaria
e Secretaria de Educacdo a importéncia da leitura literdria em ambientes



prisionais em tempos de COVID-19, uma vez que os reeducandos estdo sem
auxilio e apoio presencial de professores e monitores.

Questdes de pesquisa

Quais as dificuldades encontradas na pratica da leitura em tempos de
pandemia? Qual aimportancia da leitura literdria em um ambiente prisional?
O interesse pela leitura é apenas pela remicio de pena?

Resultados esperados

Espera-se apresentar as dificuldades dos reeducandos nos contextos da
leiturasem apoio educacional,bem comoaimportanciadoacessoabiblioteca
e aos livros na cela a fim de manter o individuo ativo psicologicamente/
cognitivamente.
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Patricia da Silva Martins

Maria da Conceicdo Silva Dantas Monteiro

O presente estudo é um recorte do nosso Trabalho de Conclusdo de
Curso - TCC, em Letras Lingua Portuguesa, na Universidade do Estado
do Rio Grande do Norte - UERN, e tem por intuito dar énfase 4 aplicacéo
das oficinas realizadas com a Sociedade Literéria, grupo que reune jovens
do distrito de Boi Selado, localizado no municipio de Jucurutu/RN, cujas
atividades ocorrem no Centro de Desenvolvimento Social daquela
comunidade. Diante da problematizacdo de que a Literatura Brasileira
produzida no Rio Grande do Norte ainda é pouco estudada, respondemos
a seguinte quest&o ao longo do trabalho: como a obra Tao perto, téo longe
(2017), do escritor contemporaneo Manoel Cavalcante (1990), pode instigar
os discentes ao deleite com a poesia popular? Com isso, objetivamos, nao
s6 expor a relevancia dessa literatura, como, também, formar leitores/
escritores, a partir do processo de leitura e escrita de texto por meio de
oficinas literérias.

Além disso, buscamos, ainda, expor conceitos com base nos pressupostos
tedricos sobre a Literatura Brasileira, com Antonio Candido (1995; 2000;
2004; 2006), quando afirma que a literatura, de modo geral, “tem sido um
instrumento poderoso de instrucdo e educacdo, entrando nos curriculos,
sendo proposta a cada um como equipamento intelectual e afetivo”
(CANDIDO, 1995, p. 6). Logo, os principios que a sociedade valoriza,
ou aqueles julgados como prejudiciais, estdo presentes nas inimeras
manifestacdes da ficcdo, da poesia e da acdo dramatica. Entao, a literatura
poderd possibilitar ao leitor a vivéncia com os problemas cotidianos. Em
contrapartida, acreditamos que, ao colocarmos a teoria em pratica, nos
tornaremos docentes mais eficientes.

Para tratar a respeito da historiografia literaria referente a Literatura
Potiguar, utilizamos pesquisas realizadas por Humberto Hermenegildo
de Arauljo (1995; 2004), Tarcisio Gurgel (2001) e Maria da Conceicéo Silva
Dantas Monteiro (2015). Ressaltando os aspectos sobre a Literatura Popular,
empregamos conceitos discutidos por Alessandra Favero (2017) que
enfatiza que “a cultura popular é qualquer estilo musical e de danga, crenca,



literatura, costumes, artesanato e outras formas de expressdo transmitidas
por um povo, ao longo de geracdes e, geralmente, de forma oral. (2017, p.
21); Joseph M. Luyten (1987) e Vitor Manuel de Aguiar e Silva (2004. p117)
aponta que a literatura popular significa “aquela literatura que exprime,
de modo espontineo e natural, na sua profunda genuinidade, o espirito
nacional de um povo, tal como aparece modelado na particularidade das
suas crengas, dos seus valores tradicionais e do seu viver histérico”. Ou
seja, podemos a considerar o espirito nacional de uma sociedade; e, por
fim, para retratar sobre o cordel, nos pautamos em Marco Haurélio (2010) e
Sebastido Nunes Batista (1977), o qual ressalta que “os inicios da literatura
de cordel estio ligados a divulgacdo de histérias tradicionais, narrativas de
velhas épocas, que a meméria popular foi conversando e transmitindo”,
ou seja, antes mesmo dos cordéis serem impressos e publicados, j4 eram
contados oralmente. Assim, para Cascudo (2006, p. 185), “a Literatura Oral
& mantida e movimentada pela tradicdo. E uma forca obscura e poderosa,
fazendo a transmisséo, pela oralidade, de geracdo a geracdo”. Desse modo,
esse aspecto faz com que, de forma positiva, o cordel seja bem-visto, e
a Literatura de Cordel possa ser considerada uma manifestaco literaria
tradicional da cultura popular brasileira, mais precisamente na regido
Nordeste, tendo em vista que a sua principal funcio, no meio social, é
informar e, ao mesmo tempo, entreter os seus leitores/ouvintes.

Metodologicamente, o trabalho se iniciou com a escolha do autor norte-
rio-grandense e sua obra, bem como foram elaboradas e aplicadas oficinas
de leitura e escrita que resultaram na producéo de um folheto composto por
nove cordéis, escrito pelos participantes da pesquisa, o qual foi incluido no
corpus de anélise da pesquisa, e o intuito dessa parte do trabalho era fazer
com que os participantes compreendessem a importincia de escrever que,
de acordo com Fiad (2006, p. 33), o “sujeito que escreve é também o que
comenta o que escreve, critica o que escreve, mostrando uma multiplicacdo
de papéis do escritor: o que escreve, o que |&, que se comenta, que se
auto-censura, que reescreve. Escrever é tudo isso”, ou seja, o processo de
escrever é também uma forma de autoconhecimento. Assim, o livro que foi
escolhido para ser analisado, Tao perto, tio longe (2017), trata-se de uma
obra com a tematica contemporénea. Nele, o autor se remete ainfincia e aos
tempos tecnolégicos em um misto de simplicidade e realidade, provocando
no leitor uma reflexio sobre esses novos costumes na vida diaria.

Dando continuidade, ao analisarmos o corpus, pudemos observar
como a poesia pode transformar seu leitor, pois ela carrega consigo um
conhecimento de mundo por meio de uma leitura ritmada e prazerosa. De



acordo com Pinheiro (2018, p. 18), “o modo como o poeta diz - e o que diz -
ou comunica sua experiéncia permite um encontro intimo entre leitor-obra
que agucard as suas emoc¢des e sua sensibilidade”. Isto ¢, a poesia possibilita
que o leitor se identifique com o texto escrito, causando sentimentos e
reflexdes capazes de compreender a realidade descrita na obra.

De maneira geral, os resultados pretendidos foram alcangados, pois, além
de analisar a poesia popular de Manoel Cavalcante, na obra Tao perto, tao
longe, a partir das oficinas, esse estudo nos proporcionou ter uma visdo mais
ampla de quéo rica é essa area da Literatura de Cordel e ainda refletir sobre
aimportancia da poesia popular para o Rio Grande do Norte, como também
conseguimos construir o livreto de cordel planejado. Portanto, este trabalho
promoveu a exposi¢do da poesia popular, mostrando como ela é um campo
vasto de conhecimento, e, por se tratar de uma area que ao longo dos anos
vem se mantendo viva, através do cordel e entre outros géneros, merece
reconhecimento. As tematicas presentes em Haurélio (2010) e Batista (1977)
nos impulsionaram a refletir acerca da origem e da importancia do cordel,
mostrando-nos, através dele, a diversidade da arte brasileira, que busca
manter viva a cultura de um povo. E, por fim, este estudo nos possibilitou,
ainda, contribuir para a formag&o de uma tradig&o literaria no Rio Grande
do Norte.
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Renata Marques de Avellar Dal-Bé
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A 5a edigdo da pesquisa Retratos da leitura no Brasil, realizada pelo
Instituto Pré-Livro em 2019, revelou um dado interessante sobre o
comportamento de leitores no palis. De acordo com a investigaco, 24% dos
entrevistados afirmaram que gostam de ler livros impressos ou digitais em
seu tempo livre; e 46%, gostam de escrever. Como ¢é possivel evidenciar no
referido estudo, reconhecido por identificar os habitos de leitura e avaliar o
comportamento do leitor brasileiro, praticamente o dobro de entrevistados
prefere escrever a ler. Os resultados nos causaram certa surpresa, uma vez
que a formacéo do escritor passa pela formacéo do leitor.

Como membro da Associa¢io de Jornalistas e Escritoras do Brasil (AJEB),
instituicdo que promove a escrita feminina, os dados apresentados pela
pesquisa do Instituto Pré-Livro nos suscitaram o seguinte questionamento:
Qual aimporténcia da leitura literaria para a producdo escrita das escritoras
e jornalistas da AJEB? A resposta a esse questionamento nos levou a
desenvolver uma pesquisa que teve por objetivo principal verificar se a
leitura literaria ocupou um papel relevante para que as associadas da AJEB
se constituissem como escritoras.

A pesquisa se mostrou relevante por lancar luz sobre a AJEB, instituicdo
fundada no dia oito de abril de 1970, com objetivo de promover a troca
de producdes jornalisticas e literarias, o acesso ao conhecimento, a
discussdo de ideias e o intercAmbio de experiéncias, contribuindo assim
para o crescimento pessoal e profissional de suas associadas. Atentando
para a exclusdo histérica de um grande nimero de escritoras no nosso pais
(MUZART, 2000), colocar em destaque uma instituicdo como a AJEB é
uma forma de possibilitar que escritoras e jornalistas brasileiras saiam da
invisibilidade.

Considerando o exposto e na busca por respostas para a problematica
deste estudo, nos propomos a desenvolver uma pesquisa qualitativa de
caréter descritivo definida como um estudo de caso. Optamos por essa
abordagem metodolégica por entendermos que trata-se de um estudo que



tem como foco “um pequeno grupo de sujeitos” (RAUEN, 2015, p.478) e
estd “voltado a uma unidade singularizada” (RAUEN, 2015, p.487), aspectos
pertinentes & investigacdo que definimos empreender.

Como método de coleta de dados foi utilizado um questionario com nove
questdes abertas e fechadas, respondido por 93 jornalistas e escritoras
associadas da AJEB, a maioria das regides Sul e Sudeste, por meio de um
formulério online elaborado na plataforma Google e disponibilizado durante
o més de maio de 2021. O instrumento gerou dados quantitativos analisados
em didlogo com as respostas as questdes abertas. Ou seja, além dos dados
imediatos e quantificados, buscamos ampliar nosso olhar sobre esses dados,
considerando as informacgdes por eles reveladas e as respostas dadas pelas
entrevistadas, buscando, desse modo, entender de forma mais completa e
integral a questdo da pesquisa, isto é, qual a contribuicdo da leitura literaria
para o processo de escrita das ajebianas.

Durante nosso percurso investigativo, dialogamos com autores que
se debrucam sobre a importéncia da literatura para a formagdo humana,
como Candido (2004), Compagnon (2010) e Petit (2009). Para Candido,
a literatura revela-se uma necessidade do ser humano. Para o renomado
critico, “assim como n3o é possivel haver equilibrio psiquico sem o sonho
durante o sono, talvez ndo haja equilibrio social sem a literatura. Deste
modo, ela é fator indispensavel de humanizac3o e, sendo assim, confirma
o homem na sua humanidade, inclusive porque atua em grande parte no
subconsciente e no inconsciente”. (2004, p. 175). Michéle Petit, por sua
vez, destaca que a literatura “nos torna mais habeis no uso da lingua, na
capacidade de argumentar; conquistamos uma inteligéncia mais sutil, mais
critica; ela também nos torna mais capazes de explorarmos a experiéncia
humana, atribuindo-lhe sentido e valor poéticos.” (2009, p;19)

A anélise inicial dos dados da pesquisa nos permitiu evidenciar, ja em um
primeiro momento, que a funcéo da literatura é ilimitada também para as
escritoras e jornalistas entrevistadas, pois enriquece o vocabulario, amplia
a cultura geral e a visdo de mundo. Além disso, aumenta a sensibilidade,
aguca a criatividade e a imaginacdo. Tais referéncias nos remetem a
Compagnon (2010), quando destaca que “o texto literario me fala de mim
e dos outros; provoca minha compaixdo; quando leio me identifico com os
outros e sou afetado por seu destino, suas felicidades e seus sofrimentos
sdo momentaneamente os meus” (p.62).

QOutrossim, as escritoras e jornalistas entrevistadas destacaram que
a leitura para elas é fundamental, tanto para a formaco individual como
coletiva. Um bom leitor constréi um bom escritor, na opinido das participes
da pesquisa. A leitura serve de base para que elas tenham argumento na sua



escrita. Ademais, o conhecimento de mundo adquirido por meio da leitura
acrescenta significado &s suas producdes escritas. Segundo elas, através
dos olhares de outrem e observando a escrita alheia, o escritor forma seus
proprios conceitos e enriquece sua escrita. A cada leitura um caminho se
abre para um novo aprendizado, para uma nova percepcdo de mundo.

As respostas ao questiondrio nos permitiram verificar, ainda, que para as
entrevistadas a literatura é um direito bésico, uma forma de compreender
a importéncia de exercer a cidadania, o que é essencial para a construcdo
de uma sociedade mais consciente que se empenha na busca de equidade
social. Tal compreensdo nos remete mais uma vez a Compagnon. Em uma
discussdo que pretende responder & questao “Literatura para qué?”, o critico
francés destaca que “A literatura, instrumento de justica e de toleréncia, e
a leitura, experiéncia de autonomia, contribuem para a liberdade e para a
responsabilidade do individuo”. (2010, p. 41).

Ao finalizarmos a anélise dos dados da pesquisa, evidenciamos que as
ajebianas consideram que a leitura de outros escritores inspira e influencia
seus textos, como fica evidente na resposta de uma das entrevistadas ao
afirmar que “o escritor comega na infincia ou adolescéncia, imitando os
escritores por quem se encanta. S depois iré construindo um estilo préprio.
Estilo que é dele, porém traz muito dos seus mestres na literatura”. Diante
do exposto, e ao final da anélise dos dados da pesquisa, podemos inferir
que a leitura teve um papel relevante para que as jornalistas e escritoras da
AJEB se constituissem como escritoras.
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Rosangela Queiroz Garcia Leite Nogueira
Epaminondas de Matos Magalh3es

Esta comunicacdo busca apresentar as atividades realizadas em pesquisa
intitulada Experiéncias de Leitura em Espaco de Crise, que buscou coletar
dados sobre a pratica de leitura de adolescentes privados de liberdade que
encontraram na literatura meios para resistir & adversidade e praticas que
vao além das estabelecidas nos espagos pedagdgicos.

A pesquisa contou com a participacdo de nove adolescentes privados
de liberdade. As experiéncias de leitura de literatura e os resultados
que apresentaremos tiveram como lécus o Centro de Atendimento
Socioeducativo de Internacio Proviséria e Internacdo Feminina de Cuiaba
e perduraram por aproximadamente quatro meses. Como questdo da
pesquisa, buscamos conhecer o que leem as adolescentes sécio-educandas
privadas de liberdade e como selecionam suas leituras, além de saber
como ocorre a mediacio da leitura no espago socioeducativo. Vimos que
escolhas dos livros sdo realizadas pela intuicdo das sécio-educandas, que
analisam as obras pelo titulo ou pela capa, contracapa ou outras partes
do livro e, até mesmo, pela indicagdo das colegas sdcio-educandas, que,
compartilhavam suas leituras, bem como pela mediagdo de duas servidoras
da Unidade Socioeducativa que, de forma livre, embora vigiadas, criaram um
projeto informal de leitura que, a principio, nasceu para evitar a ociosidade
e acalmar os 4nimos das sécio-educandas.

De forma suscinta, trago algumas experiéncias de leitura de literatura
das adolescentes/sécio- educandas, cognominadas por “A’, “B” e “C". A
partir das entrevistas realizadas, a adolescente/sécio-educanda “A’, em
cumprimento de medidas socioeducativas havia trés meses, conheceu
ali o universo da leitura, momento em que passou a ler diversas obras
pertencentes ao espaco socioeducativo. Ela relata sua experiéncia com o
classico Dom Casmurro, como um dos livros que mais contribuiram para a
sua forma de pensar e sentir, uma vez que foi conduzida pela obra a refletir
sobre a intensidade dramética da trama, “interpretando o texto & sua
maneira, introduzindo seus desejos entre as linhas” (PETIT, 2009). Para as



autoras Horellou-Lafarge e Monique Sogré (2010), o leitor, em geral, |1& sob
diferentes enfoques(...) aapropriacdo da “leitura ndo é uma atividade passiva;
¢é descoberta, invencdo renovada pelo leitor do sentido do texto, que nao
é univoco, mas, plural, é uma atividade dindmica, feita de antecipacées, de
previsdes e de apropriacgéo ativa do texto”. Nesse contexto, Rezende (2013)
nos diz que a leitura literaria “ndo obrigatdria”, que fazemos por vontade
prépria, promove, antes de tudo, uma identificacdo e é geralmente vivida
subjetivamente pelos leitores.

Ja a adolescente /sécio-educanda “B”, em privacéo de liberdade havia
sete meses, conheceu o que jamais havia experimentado. O sabor de uma
obra literéria, o gosto e o amor pela leitura. Nesse sentido, observa Petit
(2009, p. 148) que, embora a leitura fosse em grande parte uma questdo de
familia, também é influenciada por um contexto mais amplo, um ambiente
que convida ou estimula a aproximar-se pelos livros, alids, uma histéria de
encontros. Segundo “B”, a obra Um sonho no caroco do abacate (lido por
varias adolescentes) é uma de suas preferidas, visto que o livro aborda
contextos familiares. Entretanto, a trama a deixou triste, pois esperava um
final feliz.

Percebe-se, na fala da sécio-educanda, uma capacidade de reconstruir,
com os livros, uma relacdo afetiva, emotiva e aberta para os sentidos,
aspecto que, segundo Petit (2010), permite uma mudanca de pontos de vista,
um encontro com a alteridade, quica, uma educacéo dos sentimentos. Para
Freitas (2003, p. 36), é a partir das histérias da literatura que organizamos
nossas proprias experiéncias e compreensdo do que nos acontece e de
nossa propria identidade, o sentido de quem somos. J4, para Larrosa (1996),
citado por Freitas, “o sentido de quem somos é construido narrativamente
a partir das histérias que escutamos e lemos”.

Aadolescente “C”, que se encontrava havia quatromeses em cumprimento
de medidas socioeducativas, tornou-se uma devoradora de livros, pois lia
intensamente. Ela menciona como seus prediletos os géneros romance,
aventura, terror, fantasia, histdrias reais identificando-se, entretanto, com
textos conflituosos. Percebe-se que a sécio-educanda necessita do mundo
da ficgdo para amenizar o que lhe passa, ainda que provisoriamente, para
se distanciar da vida que leva. Logo, & diuturnamente, o que, para Petit
(2010) “tem a ver com a liberdade de ir e vir, com a possibilidade de entrar
a vontade em outro mundo e sair dele”, dando-se, dali, “a transformacao de
suas palavras, de suas ideias, de seus sentimentos, de suas representacdes”
(Larrosa, 201, p.6). Antonio Candido (201m) assinala que a literatura pode
promover equilibrio psiquico no sujeito, posto que surge como manifestacéo



universal de todos os tempos (...) ninguém pode passar vinte e quatro horas
sem mergulhar no universo da ficg3o (...) corresponde a uma necessidade
universal, que precisa ser satisfeita e cuja satisfacdo constitui um direito.

A partir das entrevistas realizadas, observou-se que a leitura em meio
a privagdo de liberdade foi desejavel, visto que todas experimentaram a
ficcdo da literatura, o imaginario, fantasioso que a literatura proporciona.
Com frequéncia, as adolescentes apropriavam-se de géneros diversos, como
romances nacionais, estrangeiros, obras contemporaneas e best sellers, além
de cléssicos. Ademais, constatamos que a leitura lhes ampliou os horizontes
de expectativas, satisfazendo seusinteresses, desejos e necessidades futuras
educacionais, sociais e especificas ligadas as suas histérias individuais. Para
embasar a pesquisa, nos fundamentamos em estudos da Histéria e Sociologia
da leitura, adotando as contribui¢des tedricas de Anténio Candido (20m),
Chantal Horellou-Lafarge e Monique Sogré (2010), Jorge Larossa (2002,
2011, 2016), Yunes (2003), Rezende (2013), entre outras contribuicdes néo
menos importantes, e, como destaque, buscamos algumas consideracdes
da antropdloga francesa Michéle Petit (2009) (2010) (2013), que, ao longo
de suas obras, evidencia diversas experiéncias literarias compartilhadas por
jovens e adolescentes em contextos de crise (privacao de liberdade) ou em
meio as adversidades, que, em contato com os livros, constituem momentos
significativos na construcéo da subjetividade.
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Problema de pesquisa

S&0 muitas as inquietacdes de nosso tempo em relacdo ao direito humano
a leitura, a literatura, a escrita e as bibliotecas. O escritor brasileiro Jeferson
Tendrio (2021) elabora um pensamento em torno dos desafios de tornar-se
leitor em tempos dificeis. Com muita precisao, ele nos diz: “tudo o que um
governo autoritério quer é que a gente ndo imagine”. Testemunhamos, na
nossa histéria recente, a complexidade das forcas que tensionam nossos
modos de ler, de escrever e de se relacionar com o objeto livro.

No contexto brasileiro, as bibliotecas comunitarias nascem e se
multiplicam, sobretudo nas periferias urbanas,denunciando as desigualdades
no acesso aos bens culturais. Segundo a pesquisa O Brasil que [é: bibliotecas
comunitdrias e resisténcia cultural na formagédo de leitores (2019), a auséncia
de equipamentos culturais apresenta-se como uma caracteristica dos
territérios onde estas bibliotecas estéo localizadas. Além disso, a atuacio
das mediadoras se d& em contextos em que historicamente se fazem
presentes discursos de que estes bens culturais ndo seriam de direito a
estas populacdes, como se nido pudessem ser objeto de interesse e de
desejo (FERNANDEZ, 2019). Pertencentes & Rede Nacional de Bibliotecas
Comunitarias, estes dispositivos culturais tém o objetivo de ampliar o
acesso da comunidade & informagéo, & leitura e ao livro (MACHADO, 2008),
assim como tornam-se espacos de convivéncia e sociabilidade através da
mediacéo de leitura e das a¢des culturais (MACEDO et al., 2020).

Com inspiragdo no professor e socidlogo Antonio Candido, estas
bibliotecas lutam pela democratizacéo da leitura. Em suas palavras: “negar a
fruicdo da literatura é mutilar nossa humanidade” (CANDIDO, 2004, p. 188).
Assim, esta pesquisa se inclina a compreender como acontecem as préticas
de leitura nas bibliotecas comunitarias e como as mediadoras participam da
criagdo de um espaco para a experiéncia da leitura ter lugar.

1 Sua fala pode ser acessada no link a seguir: https://www.youtube.com/
watch?v=raFigHCONUM



Objetivos

Como objetivo geral, a pesquisa busca produzir conhecimento na
interseccdo dos campos da arte e da educagdo, a fim de alargar as
reflexdes em torno das préticas de leitura e da formacdo de leitores;
dentre os objetivos especificos, podemos mencionar a realizagdo de um
mapeamento das bibliotecas comunitarias da Rede Estadual de Bibliotecas
Comunitérias - Rede Beabah, a fim de delimitar um campo de pesquisa;
escutar as narrativas das mediadoras em torno das experiéncias de leitura,
reconhecendo suas possiveis delimitagdes em um espaco de atuacéo de
bibliotecas comunitarias e descrever as préticas de leitura desenvolvidas
com destaque para a atuagdo no contexto especifico da pandemia.

Referenciais tedrico-metodoldgicos

Pensar aleituranasuadimenséo de experiéncianos fazadentrar um campo
de investigacdo cujas referéncias tedricas apontam para a complexidade dos
movimentos implicados no gesto de ler e escrever. A leitura, com Barthes
(2004), é pensada como texto-leitura, de forma que o gesto de ler com o
texto produz um tecido, fruto da presenca de um corpo-leitor com seus
modos singulares de abrir espaco ao pensamento. O que estd em jogo aqui
sd0 os modos de ler, em que o leitor se torna parte da criacdo do livro, cujo
processo nos lanca a lugares inimaginaveis (MANGUEL, 2006).

A leitura como espaco de criagdo também faz parte do pensamento de
Calvino (2015). Para ele, tanto a abstracdo do mundo quanto as interrup¢des
da leitura fazem parte de um jogo de distancias e aproximag&es entre o
espaco ficional que se abre com o livro e o mundo que nos cerca. Por
esta via, a experiéncia da leitura pode se aproximar da dimensio de
acontecimento, na medida em que se abrem possibilidades de encontro
com o desconhecido. Nesse sentido, a experiéncia tem um lugar central
para pensar a formacdo de leitores (LARROSA, 20m).

No que concerne & metodologia, a pesquisa apresenta uma abordagem
qualitativa e recorre aos procedimentos da cartografia (ROLNIK, 2006;
COSTA, 2020) e da montagem (RODRIGUES, 2020). A cartografia, como
inspiracdo metodoldgica, apresenta uma dimens3o ética e estética com
o processo (COSTA, 2020). A montagem nos convida a habitar a tenséo,
demorar-se no entre, de modo a dar lugar as cenas que nos atravessam nas
bibliotecas. Assim, a composicdo entre a cartografia e a montagem torna-se
um método aberto e com uma escuta sensivel (ROLNIK, 2006) a dimensao
de experiéncia.



Consideragées finais

A pesquisa, até este momento, vem nos sinalizando a importancia da
atuagdo das mediadoras de leitura na formagdo de leitores, em contextos
de biblioteca comunitaria. Com uma escuta atenta aos modos singulares de
se relacionar com os livros e com a biblioteca, as mediadoras vém atuando
em defesa pela democratizacdo da leitura e do acesso aos bens culturais,
reconhecendo as especificidades de cada leitor e leitora frequentadores de
suas bibliotecas e propondo a¢des culturais de acordo com os contextos em
que est3o inseridas. A mediaco, tdo préxima & dimensdo de escuta, torna-
se fundamental nas bibliotecas para acolher os sujeitos leitores e possibilitar
que possam “construir um mundo habitével, humano, poder encontrar ali o
seu lugar e locomover-se; celebrar a vida no cotidiano, oferecer as coisas
poeticamente (...) (PETIT, 2019, p. 23). Assim, a presente pesquisa busca
escutar as experiéncias que acontecem nas bibliotecas comunitarias.
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Eixo 5

ESCRITA LITERARIA NA EDUCAGCAO BASICA

O trabalho com literatura na educaco basica brasileira enfatiza a leitura,
embora possa envolver atividades centradas na escrita desta modalidade
peculiar de discurso e de texto, o literdrio. Apesar desse quadro ainda
predominar, observa-se, em teses, dissertacdes, artigos académicos e
mesmo nos documentos oficiais como a BNCC, maior atenc3o as praticas
de escrita literaria na sala de aula. Sendo assim, este eixo abrigara pesquisas
dedicadas aos vérios desdobramentos relacionados ao tema.

Coordenacdo Sérgio Fabiano Annibal (Unesp)
Maria Celeste de Souza (GP Linguagens na Educacdo - FEUSP)
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Este trabalho tem por objetivo discutir as produgées literérias dos
estudantes da rede municipal de Canoas/RS, reunidas no livro Da minha
janela, eu vejo (SILVA; MONTEIRO; GAVIAQ, 2021), que é uma compilacio
de 96 narrativas de estudantes do Jardim | da Educacdo Infantil ao 90
ano do Ensino Fundamental, distribuidas em trés eixos tematicos: 1) Das
cortinas; 2) Das frestas e 3) Das Luzes do Sol. O projeto, além de valorizar as
narrativas dos estudantes, expostas em diferentes géneros textuais, elevou
criancas e jovens a condicio de autores, tomando como ponto de partida
questdes pungentes provocadas pela pandemia, tais como: o que a crianca
ou estudante viveu, a partir do seu ponto de vista, da sua janela? O que essa
janela, tanto fisica quanto metaférica, péde mostrar a ele (a) nesse tempo
em que esta (esteve) dentro de casa?

Apesar da afirmagdo de Santos (2020) de que a pandemia atual ndo é uma
situacdo de crise contraposta a uma situacdo de normalidade, ndo ha como
negar a sensacdo de que a vida foi dividida em antes e depois do surto de
COVID-19; afinal, todos fomos expostos a uma que alteraram drasticamente
a forma como nos relacionamos, trabalhamos e estudamos. No caso das
criangas e estudantes da rede municipal de Canoas/RS, tal interrupcéo foi
duramente sentida, pois, em seus textos e trabalhos graficos, o incémodo e
estranhamento esses sentimentos ficaram visiveis.

Considerando o contexto das experiéncias pandémicas, houve um
investimento no letramento literario dos estudantes da rede municipal,
instigando via escrita ndo somente o compartilhamento de experiéncias,
via producdo escrita de narrativas, como o exercicio da autoria. Pensando
com Foucault (2013), a atribuicdo da autoria pode ser entendida como o
resultado de complexas construgdes e transformacdes discursivas que nos
permitem, hoje, entender a crianga e o jovem como sujeitos no somente de
direitos, mas também como sujeitos imersos em praticas dindmicas que, por
sua vez, elevam suas falas, seus escritos e produc&es expressivas a pontos de



vista privilegiados, sobretudo, para o campo da Educacéo. Narrativamente,
tal perspectiva é possivel porque o conceito de narrador é igualmente
problematizado. Em outras palavras, a figura do narrador ndo se limitaria, a
priori, as metaforas do sabio e do viajante, contextualizadas por Benjamin
(2012), a apontar para alguém que viveu muito ou que conheceu muitos
lugares. A narragdo torna-se lugar de exercicio de vida e experimentacéo,
um espaco plural onde pontos de vista particulares (como os dos nossos
estudantes) extrapolam a esfera individual, promovendo o encontro com o
outro, o compartilhamento de experiéncias comuns, suscitadas, neste caso,
pela pandemia.

Do nosso ponto de vista dos professores, longe de uma postura
naturalizada de autoria e narragdo, ndo tomamos a crianga e o jovem
como sujeitos apartados do mundo, como inexperientes ou incapazes de
compartilharem as agruras do seu tempo. Afinal, eles ndo somente vivem
no mundo como nele se expressam. Nesse contexto, encontramos apoio
na Sociologia da Infincia, perspectiva tedrica/metodolégica que defende
a colaboragéo de criancas e jovens na producdo de conhecimento, o que
significa proporcionar a eles uma forma privilegiada de participacéo e
expresséo, infelizmente pouco comum seja nas pesquisas em Educag3o,
na escola regular e, por que n3o dizer, no campo literario. De um lado, a
publicacdo de um livro construido em rede proporcionou um engajamento
literario, cuja mobilizacdo ampliou os horizontes dos nossos estudantes em
relacdo a escrita, convocando-os a uma nova posicéo no jogo da linguagem.
Estamos nos referindo, portanto, a uma experiéncia de autoria vivenciada na
escola regular, como exercicio ético e empatico, pois, como alega uma das
autoras, Ana Carolina do 70 ano da EMEF Tancredo Neves, para escrever “é
necessario emocionar o outro”.

Por outro lado, tamanho engajamento literario culminou em uma polifonia,
um turbilhdo de histérias que ora convoca os leitores a um movimento
reflexivo de se refugiar, de olhar para si. Ora os convidando a ver além,
se abrindo novamente para o mundo e ansiando dias melhores; ora os
encorajando a encarar novamente a vida com olhos de esperanca, deixando
aluz do sol mais uma vez entrar. Da introspeccéo a esperanca, espacos de luz
e sombra, de saudade e expectativa, mas também de reflexdo, aprendizagem
e autoformacao, houve o encontro com o outro, sé possivel pela linguagem.

Nesse sentido, pode-se reconhecer como principal achado desta
pesquisa, uma pedagogia de partilha, rara em tempos de 4dio exacerbado
e consumo desenfreado, como meio de se ver na escrita do outro. Essa
descoberta converteu-se em inspiracéo para o este estudo: enquanto fruto



do protagonismo e colaboracio docente, de quantas formas possiveis a
autoria provisdria, porém n3o menos relevante, de criangas e jovens de uma
rede publica de ensino pode nos emocionar? A resposta é: muitas.
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Carolina Duarte Damasceno

A apropriacdo pessoal dos textos lidos é, sem ddvida, um caminho
possivel para reverter a atual crise do ensino de literatura. A ressignificagéo
identitaria das obras - um dos maiores pressupostos da “didatica da
implicacdo”, proposta por Rouxel (2013, pi57) - pode ser desencadeada
por varios procedimentos didaticos, como o didrio de leitura, as sessdes de
leitura compartilhada e a reescrita das obras, que, nesta reflexdo, assume
um lugar de destaque. Come feito, a reficcionalizacdo talvez seja a forma
mais efetiva de explicitar o caréter criativo da leitura literéria. Como lidar,
porém, com essa atividade na educacdo basica, explorando efetivamente
suas possibilidades?

Por mais que seja possivel observar um maior interesse pela prética da
escrita criativa tanto na BNCC quanto em produgées académicas, na sala de
aula, quando ela ocorre, costuma ser com orientagdes vagas, muitas vezes
atreladas & questdo dos géneros textuais (por exemplo, apds a leitura de um
conto, os alunos devem escrever um conto). Proponho aqui que conciliar a
escrita criativa com a intertextualidade se configura como uma perspectiva
promissora tanto para conciliar o ato de ler e escrever quanto para destacar
a subjetividade inerente a leitura.

Uma das reflexdes de Roland Barthes (2004) sobre a leitura é um
bom ponto de partida para entender alguns alcances assumidos pela
intertextualidade quando esta se associa ao carater criativo e participativo
do ato de ler. Trata-se da metafora de “ler levantando a cabeca”, criada para
contemplar os momentos nos quais o leitor sente, de forma mais direta, os
impactos do texto sobre si. Cabe ressaltar que, ao propor essa imagem,
o tedrico francés n3o pensa na criagio literdria: “a composi¢do canaliza;
a leitura, ao contrério (o texto que escrevemos em nés quando lemos),
dispersa, dissemina...” (BARTHES, 2004, p.28). Apesar de a escrita ficcional
ndo ser objeto de suas indagacdes, é dificil negar o quanto a imagem de
um texto escrito quando se |& é pertinente para pensar na questdo do
didlogo entre obras. Nesse sentido, se ndo houver mais preocupagdes com
a causalidade e com a origem, atreladas ao conceito de influéncia, a escrita



de uma obra que, de forma direta ou indireta, deriva da leitura de outras
ndo pode ser vista como um elemento de disseminag¢do? Mais do que isso:
no &mbito da Educacio Baésica, a prética levar os alunos a perceberem o
quanto o texto literario pode ser atualizado de acordo com o contexto em
que eles vivem e seus perfis identitarios, evidenciando o carater vivo da
literatura.

A ideia de apreender “o texto que escrevemos quando lemos” vai ao
encontro da ideia de “livro do leitor”, concepcdo de Bayard (2007) que
assume um lugar de destaque nas reflexdes dos pesquisadores francesas
voltados & leitura subjetiva. Nessa formalizacéo, que relativiza a nocéo de
uma obra Unica, original, cada leitor encontra na obra lida o seu livro, a partir
de um recorte pessoal. A proposta de Bayard evidencia inevitavelmente
a relagdo entre leitura e invencdo: “leitores e n3o- leitores estdo presos,
queiram ou n3o, a um processo interminavel de invencdo de livros, e,
neste caso, a verdadeira questio no é saber como escapar a ele e sim
como aumentar seu dinamismo e alcance”. (BAYARD, 2007, p.178). Embora
a criagdo esteja sempre presente, em menor ou maior medida, no ato de
ler, a reescrita de uma obra lida torna o teor criativo mais evidente. Para
isso, porém, é preciso aproximar as figuras do leitor e do escritor na escola,
dando aos alunos o direito & autoria.

Aesserespeito, vale destacar um comentério de Cyana Leahy-Dios (2004),
para quem a criatividade, presente nas atividades escolares destinadas as
criangas, costuma ser banida no Ensino Fundamental Il e, ainda mais, no
Ensino Médio: “Permitimos que eles escrevam sobre os textos, mas ndo
seus proprios textos e, muitos menos, que eles sejam vistos como autores”
(LEAHY-DIOS, 2004, p.24). A ideia de privar os alunos do direito de autoria
é ainda bastante atual, devido, especialmente, a dois fatores: a difusdo na
escola da “critica de admiragdo” que, segundo Violaine Hourdart-Mérot
(2013), se impede interpretacdes pessoais de textos canénicos, tolhe ainda
mais o direito de os jovens estabelecerem um jogo criativo com obras
consagradas; a permanéncia de crengas um tanto transcendentais acerca
da produco literéria, supostamente reservada a alguns poucos eleitos, que
segrega escritores e leitores em patamares muito distintos e dificilmente
concilidveis. Neste ponto, convém ressaltar, nesta proposta, que a qualidade
da escrita dos alunos n3o estd em questio, mas sim o direito de criar, ou
melhor, a possibilidade de propiciar, a partir da recriacdo, uma apropriacéo
pessoal da obra literéria.

Tendo em vista as relagdes possiveis entre reescrita e intertextualidade,
o aporte de Violaine Houdart-Mérot (2006) merece destaque. Segundo



a autora, para quem “a intertextualidade estd no coracdo da poética e da
leitura literaria” (HOUDART—MEROT, 2006, p.28, traducdo nossa) - uma vez
que toda a interpretacdo seria, em alguma medida, intertextual - a reescrita
ndo impede, mas propicia uma escrita identitéria. Isso porque, muitas vezes,
a expressdo pessoal se daria de forma mais efetiva quando ocorre de modo
obliquo, a partir de textos de terceiros. Nesse sentido, é possivel entender
a reescrita como uma resposta criativa ao texto lido, na qual os valores do
leitor-autor, seus gostos e recortes t&ém um lugar de evidéncia.

Com essas consideragdes no horizonte, esta comunicagio tem o propédsito
de discutir como a pratica de escrita criativa atrelada & intertextualidade
pode ser uma forma de, sob o viés da leitura subjetiva, evidenciar a
subjetividade dos alunos-leitores nas aulas de literatura, dando a eles o
direito de responder, através da criagéo, as leituras empreendidas na escola.
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Felipe Hilan Guimaraes Santos

Esta comunicacdo trata de uma pesquisa de doutorado em andamento,
cuja temética principal é a escrita literaria. Nossa discusséo se da a partir
da observacdo de um projeto estudantil criado no contexto pandémico,
chamado Grupo Hiato, que promove a escrita e a divulgacdo literarias de
alunos do ensino fundamental |l e médio, por meio de encontros e desafios
de escrita propostos de modo remoto; em suma, é um projeto para formacéo
de escritores coordenado por mim de 2020 até o atual momento. O grupo
é composto por cerca de trinta estudantes e possui uma rotatividade de
entradas e saidas que depende do interesse e da demanda que surgem no
decorrer do tempo. Conforme mencionado, o Grupo Hiato continua em
funcionamento, com textos sendo produzidos mediante os desafios dados,
ou seja, contabilizo dois anos de execucio do projeto, o que nos leva a
mais de cem textos literdrios escritos nesse periodo, os quais variam entre
poemas, minicontos, contos e crénicas. Tais produgdes foram criadas a
partir de trés demandas: para participar de concurso literario, para cumprir
o desafio de escrita do grupo, para que eu simplesmente pudesse ler e
comentar.

O objetivo deste trabalho é investigar os modos de apropriagdo da
escrita literaria de alunos mediante as orientacdes dadas aos textos que sdo
escritos e reescritos no dmbito do projeto. Para fins metodoldgicos, fizemos
um estudo de caso e selecionamos cinco participantes do grupo a partir do
seguinte critério: o estudante deve estar participando do grupo ativamente
desde a formacao inicial até o momento vigente. A partir de um recorte para
ser feita uma breve analise na referida comunicag3o, escolhemos textos
produzidos por uma participante, a quem chamaremos “escritora1”, a fim de
discutir acerca das construcdes e das mudancas textuais, levando em conta
os comentérios e as sugest&es feitos sobre os textos, elencando por fim os
principais elementos que corroboram para uma escrita mais instituida, mais
elaborada.

Como principal aporte tedrico, embasamos nossa discussdo sobre
escrita, subjetividade e psicanalise nos estudos de Abed (2022), Barzotto



(2016), Belintane (2015), Cavalcanti (2010), Geraldi (2015), Magalhaes (201m) e
Riolfi (20m1), autores e autoras que consideram que o processo de escrita é
um espago no qual subjetividades sdo mobilizadas, mediante as diferentes
relagdes construidas em um cenério de ensino-aprendizagem. Torna-se
também necessério enfatizar a perspectiva dialdgica da linguagem & qual
filiamos nossa pesquisa, dentro da qual os sujeitos ndo sdo vistos como
estanques e plenos, mas como incompletos e em permanente estado de
constituicdo, o que nos leva a considerar que o ato da escrita é um processo
de duas vias - o sujeito que trabalha na escrita e a escrita que trabalha no
autor, perceptivel na mudanca de posicionamento do sujeito em relagdo a
seu proprio texto.

Torna-se também importante mencionar as premissas que situam o
trabalho no Grupo Hiato. Podemos resumi-las em trés principais frentes: o
processo de “vaivém” dos textos, essencial para entender que um texto esté
sujeito a mudancas e alterag&es, o que significa dizer que é comum escrever
varias versdes de um texto até que se alcance a provavel versao finalizada,
corroborando o conceito de escrita como um trabalho; o olhar do outro,
que diz respeito aos comentérios feitos sobre os textos escritos no grupo
que ndo vém apenas da minha figura como coordenador, mas leva em conta
os comentarios e sugestdes dados pela equipe que compde a coordenacéo
do Hiato, composta por professores da area de linguagens e escritores,
além de considerar a figura de possiveis leitores e leitoras que terdo contato
com o material literério produzido e veiculado, por nés, nas midias sociais;
e, por fim, a ideia de escrever para ser lido retoma a esséncia da formacdo
inicial do grupo, o que nos faz pensar na publicagdo como forma de divulgar
o que circula no Hiato, assim como um meio de solidificar o grupo como
um coletivo literario. Em sintese, torna-se essencial destacar tal vertente
da divulgacio e publicacdo do projeto que proporciona aos escritores e
escritoras em formacéo a oportunidade de terem seus textos veiculados em
determinada midia, afinal quem participa de um grupo de escrita literaria
nutre alguma vontade de ser lido.

Retomando o foco do recorte para esta comunicacdo, cabe descrever
o perfil da participagdo da escritora 1 no Grupo Hiato. Elencamos, entdo,
os seguintes tépicos: a integrante faz parte da formaco inicial do grupo,
realizada em abril do ano de 2020; possui vinte textos produzidos no dmbito
do projeto; cerca de 90% de sua producio diz respeito a escrita de poemas;
a integrante participa de concursos e chamadas literéarias, assim como dos
desafios de escrita dados por mim ao grupo; a escritora 1atualmente cursa o
10 ano do ensino médio. Além disso, a integrante teve uma crénica publicada



em um e-book, poemas veiculados em um portal de poesia e poemas
langados via publicagdo do Hiato.

Selecionamos dois textos da escritora 1: um poema escrito por ela em
2020, intitulado “Saudade”, um dos primeiros textos produzidos, e outro
feito no inicio do ano de 2022, intitulado “Tributo ao séfrego coracgéo”. Os
resultados parciais nos mostram os seguintes elementos: a tematica de
questdes sentimentais que perpassa todos os textos da estudante; ha uso
constante de rimas, no entanto, as rimas produzidas no segundo poema sdo
mais elaboradas; a extensdo do segundo texto é bem maior em comparacio
ao primeiro; no segundo texto, ha construcéo de cenas bem elaboradas a
partir da utilizacdo de linguagem figurada, principalmente a personificagéo
(a figuragdo de sentimentos, especificamente a tristeza com a qual o eu-
lirico conversa); hd maior quantidade de estrofes no segundo texto; h4, no
segundo texto, ajustes e mudancas na montagem de versos, a partir das
sugestdes feitas pelo comentarista do grupo, que elevam o texto a uma
elaboracdo mais estruturada.

Vemos, entdo, a necessidade de tomar a escrita como um processo, como
um trabalho constituido por varias etapas, e também indicam as diversas
formas da escrita de um texto que ora podem se apresentar como uma
escrita mais subordinada ao comando de uma proposta - portanto uma
escrita mais espelhada -, ora mostram indicios da singularidade de uma
autoria, conforme debatemos a partir da anélise das producdes da “escritora
1", o que caracterizaria um trabalho de escrita mais elaborado.
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Leonaldo Batista dos Santos

O objetivo geral da pesquisa nivel doutorado que vimos desenvolvendo
é investigar a “escrita de recepc¢3o” (a qual no se confunde, naturalmente,
com a “escrita literédria”), assim por nés concebida e denominada, a priori,
como um processo descritivo, reflexivo e criativo sobre a leitura do texto
literario, a fim de apresentar uma proposta didatica que possa ressignificar o
ato de escrever no contexto de ensino e aprendizagem de literatura/leitura
literéria na educacdo bésica.

Nosso objeto de pesquisa tem se justificado pelo fato de que, no
contexto em questao, os materiais didaticos e as préprias praticas docentes
comumente prop&em aos alunos que fagam uso da escrita para responder
a exercicios ditos de interpretacdo sobre o texto literario cujas respostas
j4 estdo previamente definidas; cabe ao professor corrigir as respostas
dos estudantes e considera-las certas ou erradas Essas respostas néo nos
parece enquadrarem-se na categoria de discurso e, por isso, ndo sdo nem
produtoras de sentido/significacdo nem promovem a leitura como deveria
ser. As avalicdes, seguindo o modelo - e reproduzindo - de questdes
discursivas de vestibulares, os quais sdo constantemente tomados como
referéncia e meta para o ensino, confirmam e parecem consagrar essa
maneira de abordar o texto literario por meio da escrita.

Temos nos questionado se esse tipo de postura “pedagdgica” promove
de fato algum tipo de aprendizagem realmente significativa sobre a leitura
literaria. Essas propostas de escrita dificilmente consideram o leitor e seu
repertério, nem sua maneira particular de ler o texto, nem seu horizonte
de expectativas, nem a maior parte de suas experiéncias. Tais exercicios
de escrita muito raramente perguntam ao leitor o que ele vivenciou com
a leitura, que descobertas fez, que emogdes sentiu, que dificuldades
enfrentou na construcdo de sentidos/significacdo do texto, dentre outras
questdes fundamentais & leitura literéria.

Diante disso, acreditamos ser possivel superar essas praticas de escrita
pouco producentes para com a leitura e a formag&o do leitor, de modo que
os alunos que produzam determinados géneros textuais nos quais possam
se posicionar a partir de suas impressdes a respeito do que leram para
compartilhar suas descobertas com a leitura e defender suas posicées



quanto ao texto lido. Ao invés de utilizar a escrita apenas como um registro
a respeito daquilo que se leu, deve-se praticd-la como um instrumento de
producdo de aprendizagens.

Verificamos que tem havido uma ampliagdo na quantidade de trabalhos
que se ocupam da chamada “escrita literdria”, cujas contribuicdes sdo
indiscutivelmente necessérias e pertinentes aos estudos literarios no &mbito
da educacdo basica. Todavia, consideramos de igual importancia pesquisar
os efeitos e consequéncias do didlogo aberto entre o texto literdrio como
processo que se complementa na leitura-recepcdo de estudantes da
educacgdo basica, pois, como se sabe, nenhuma leitura é capaz de preencher
todos os espacos vazios de um texto e, portanto, a “escrita de recepc¢3o”,
como nds a estamos concebendo, promoveria um continuum da leitura com
vistas & sua potencializag3o.

Os principais resultados que esperamos que a pesquisa possa gerar s&o:
a) a ressignificacio das préticas de escrita no contexto em quest&o; b) a
validagdo de que a “escrita de recepg&o”, definida como uma modalidade
caracterizada por ser descritiva, reflexiva e criativa, ou seja, por meio da
qual se possa registrar as experiéncias advindas da leitura, refletir sobre
elas e num processo de reescrita criativa potencializar tanto a leitura
quanto a propria escrita, é necesséria e possivel de ser promovida na
educagdo bésica; c) a comprovacdo de que a “escrita de recepgio” pode
contribuir ndo s6 para a promocdo da leitura literaria, por poder torna-la
mais significativa e expressiva, mas também com outras modalidades de
escrita, como a prépria “escrita literéria”.

Em razdo dos nossos propdsitos investigativos se concentrarem nas
praticas de leitura e de escrita, nossos principais referenciais tedricos até o
presente momento so Lev Vygotsky (ano), David Olson (1997), Annie Rouxel
(2013), Vincent Jouve (2013), Violaine Houdart-Mérot (2013), Francois Le
Goff (2018) e Véronique Larrivé (2018), cujas produgdes nos tém ajudado
a refletir sobre as relagdes entre pensamento, linguagem, leitura, escrita,
reescrita e recepcao literéria.
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Lednia Souza de Paula

Fabiane Alves da Silva

Marcia de Souza Damasceno
Epaminondas de Matos Magalhaes

Em uma sociedade em constante crescimento e transformacao, a cultura
digital emerge no intuito de reorganizar as relagdes e praticas sociais
mediadas pela tecnologia e expansdo da internet. Diante desse cenério,
reconhecemos a importéncia e a necessidade de pensar uma proposta de
aprendizagem que estimule praticas de letramento literdrio em ambientes
virtuais interativos.

Conviver e aprender com um novo conceito de sociabilidade baseada
na conectividade em rede, comunicacdo imediata e o répido acesso as
informacdes, representa significativos desafios sobre o uso das Tecnologias
Digitais de Informacdo e Comunicagdo (TDICs) nos processos de ensinar
e aprender no contexto educacional, gerando, assim, modificacdes nos
métodos de trabalho dos professores, no sistema e no funcionamento das
instituicdes. Assim, o trabalho “Parddiaflix: praticas de (multi)letramento
literdrio na cultura digital” teve como objetivo congregar discussdes sobre a
importéncia dos (multi)letramentos para a construcdo da linguagem literéria
e sentido textual associados com parddias teméticas, proporcionado pelo
uso de ferramenta digital. Deste modo, o género parddia vinculada ao
streaming Netflix, produzido com o auxilio da ferramenta on-line Canva
levaram os estudantes a descobrir a natureza multimodal da linguagem
literéria e a experimentar o protagonismo juvenil.

Norteou o trabalho, a seguinte pergunta: como o letramento literario, por
meio de parddias, pode corroborar o desenvolvimento de préticas sociais de
leitura e escrita no ambiente virtual? A partir dessa quest&o, nosso objetivo
foi proporcionar praticas de letramento aos jovens leitores do Ensino Médio
envolvendo a utilizagdo do género parédia com produgdes cinematogréficas,
a fim de identificar possiveis efeitos de sentido quanto ao uso das figuras de
linguagem na composicdo e compreens3o textual, integradas & tecnologia.
Esse olhar permitiu conjecturar que as tecnologias aplicadas ao ensino de



Lingua Portuguesa possibilitam pensar em uma proposta de aprendizagem
que estimule a linguagem multimodal no “ciberespaco”, ambiente de
compartilhamento de informagdes. Ademais, essa forma de virtualizacéo
informacional favorece a aprendizagem colaborativa, de modo que a
mediacdo do professor, o didlogo e a interagdo entre os estudantes sejam
uma nova forma de construcdo do saber e do conhecimento.

Convém destacar a importéncia da ado¢éo da pesquisa-acio de natureza
didatico-pedagdgica no que tange & intertextualidade, uma vez que os
jovens pertencem a uma geracéo digital e por isso facilmente se identificam
com textos de referéncias midiaticas, embora encontrem dificuldade
de reconhecimento de referéncias literdrias devido & dificuldade de
compressao leitora desse modo de discurso. Dessa forma, compreendemos
a relevancia de explorar o uso de recursos sonoros, seménticos e visuais
na criacdo de diferentes efeitos de sentidos literérios no ambiente virtual,
a partir da leitura de sinopses de filmes e do trabalho de producio de
releituras comicas desses textos.

A acdo foi realizada com estudantes do 10 ano do Ensino Médio de uma
escola publica estadual, no municipio de Campo Verde-MT. Reportando-se
a esse contexto, foram apresentados para os alunos o conceito e exemplos
de parddia e da intertextualidade na musica, na poesia, na publicidade e no
cinema. Em seguida, foram realizadas atividades de leitura e compreenso
de sinopses de filmes, e posteriormente, os estudantes reescreveram a
histéria original de alguns longas- metragens, atribuindo efeitos de humor ou
de critica ao processo de alteracdo do texto-base, priorizando a elaboracdo
de um titulo engragado. Além disso, os estudantes foram orientados para o
manuseio do recurso tecnoldgico Canva e como meio de edicio e caminho
de veiculacio de conteldos nas redes sociais.

Para dar suporte as nossas discussdes, recorremos as contribuicdes de
autores que trazem uma abordagem tedrica na perspectiva do letramento
literério, possibilidades de atribuir sentido ao mundo por meio de palavras,
inserindo a obra no didlogo entre leitor e escritor (COSSON, 2009);
multiletramentos e mdltiplas linguagens, as quais trabalham com recursos
semidticos e diversas combinatérias dos géneros discursivos (ROJO, 2015);
cultura digital como uma das competéncias gerais, a reforcar a necessidade
do uso critico e responsével das tecnologias na sociedade (BNCC, 2017);
aproximacgdo da escola e do mundo contextualizado (PCNs, 1997); praticas
de leitura e escrita que traduzem eventos nos quais essas modalidades s3o
colocadas em acéo, bem como as consequéncias delas sobre a sociedade
em geral (KLEIMAN1995). Tais concepcdes relativas ao ensino de leitura, de



compreens3o intertextual e de uso dos recursos tecnolégicos no ambiente
escolar orientam a inser¢8o de metodologias ativas em sala de aula, além de
desenvolver um aprendizado significativo com vistas & expansao de novas
formas de leitura. Ao elegermos a intertextualidade no género parddia,
percebemos a motivagdo dos alunos ancorada no fato de conseguirem
realizar o aprendizado da escrita de textos produzidos em diferentes
esferas sociais, pois tiveram que refletir sobre a abordagem, a intenc&o e as
diferencas entre situagdes de comunicacéo.

Por fim, os resultados reverberam que em consonancia com a vivéncia
literéria na produgdo “Parédiaflix”, os estudantes puderam encontrar novos
sentidos presentes nos textos ao reconhecer a intencido da linguagem
figurada, bem como novos meios de expressar criticamente e com humor
sua realidade cotidiana.
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Natalia Moraes Cardoso
Introducéo

Na presente pesquisa temos como objeto de estudo a escritade Literatura
por membros da comunidade escolar de uma instituicio publica de ensino.
Essa instituicdo situa-se em Cametd, cidade localizada no nordeste do Par3,
que, por sua reconhecida importancia histérica, cultural e natural, figura na
cena literaria ambientando variados tipos de textos. No entanto, valendo-
nos de nossa experiéncia docente, pudemos observar nas aulas de lingua
portuguesa das escolas cametaenses um desequilibrio no tratamento de
obras localmente produzidas, caracterizando a presenca de duas posturas
antagdnicas, mas relacionadas.

A primeira postura é a de culto da Literatura, pois a escola tem se
proposto a ensinar a ler e, talvez até certa medida, a “cultuar”, um conjunto
de autores locais e/ou regionais como representantes do objeto “Literatura
local”, o que leva diretamente & segunda postura que é a de que a de tratar
o ensino de Literatura na escola prioritariamente como leitura do texto
literério, sem que seja possibilitado aos estudantes experimentarem e/ou
vivenciarem a fertilidade de atividades de escrita.

Considerando-se tal problematica, o objetivo geral da pesquisa é:
promover, por meio de a¢des realizadas tanto dentro de sala de aula como
no interior de um projeto literario, o ensino de leitura e escrita literarias,
a constituicdo da autoria e a no¢do do exercicio da literatura como contra
palavra de membros da comunidade escolar de uma instituicdo publica
municipal em Cameta, nordeste paraense.

Nesse sentido, nossa pergunta norteadora é: como construir na escola
espacos de leitura e escrita de literatura que ao mesmo tempo preservem
a heranca recebida por meio do trabalho precedente, mas que também
ofereca condigdes concretas de exercer a literatura enquanto pratica
criativa que extrapola a perspectiva da formacio do leitor? Nossa hipédtese
de trabalho é que a partir de praticas realizadas tanto dentro como fora da
sala de aula seja possivel defrontar os sujeitos com a complexidade cultural,
social, histérica e econémica que as praticas relacionadas ao literario



engendram na sociedade, de modo a modificar a relagdo passiva com a
literatura, restringindo-a a relacao leitor-obra.

Consideragdes tedricas

A nocdo de escrita de literatura na escola que defendemos centra-se na
ideia de que o ensino da literatura deve incluir em si o objetivo de explorar
as potencialidades criativas da literatura, o que significa dar ao aluno o
direito de imaginar-se como possivel escritor, e mais além, como autor de
uma obra possivel.

Entendemos que um dos obstaculos para que isso aconteca é a crenca
de que isso ja esteja sendo feito nas escolas. Pois, advinda de uma suposta
mudanca de paradigma nas praticas pedagdgicas sobre o ensino de lingua
materna que se iniciou por volta dos anos 1980, a producao textual adentrou
as aulas de lingua portuguesa em substituicdo a préatica de redacdo
(GERALDI, 1984). No entanto, de forma deturpada, incorporou-se & prética
de producéo de textos a perspectiva de escrita centrada nos géneros.

Essa forma de pensar o ensino da escrita na escola retoma de forma
velada o que se convencionou chamar de uma pratica atinente ao ensino
tradicional em que se privilegiava exclusivamente o trabalho de correcio
gramatical. Nessa “nova perspectiva’” muda-se o foco da correcdo para
questdes de adequacdo a uma forma ou a reproducdo de caracteristicas
especificas de cada género, em detrimento da possibilidade de construcdo
de uma expresséo prépria.

Metodologia

Nosso trabalho desenvolve-se como uma pesquisa-agio em que
verificamos como problema: um aparente descomprometimento da escola
com a producdo da literatura que ainda n3o foi escrita. Nesse sentido, a
escola tem se limitado em ser apenas uma consumidora da Literatura
instituida como candnica. Tendo em vista esse problema, formulamos uma
metodologia de trabalho que alterna a¢des dentro da sala de aula e fora
dela de modo ampliar a experiéncia dos sujeitos-participes que serdo, a
principio, alunos do 8o ano do turno da tarde.

A proposta base de ensino de literatura que estd sendo elaborada
articula-se em trés eixos ligados as unidades basicas do ensino de
portugués: atividades de leitura, escrita e anélise linguistica (GERALDI,



1984). No primeiro eixo, intitulado: “O ‘mundo literdrio’: a Literatura na vida
e no percurso escolar”, as atividades tém carater mais analitico e reflexivo,
ou seja, por meio da leitura de temas relacionados ao “mundo literario”,
problematizaremos como a literatura surge na vida e no percurso escolar
dos alunos. O segundo eixo sob o titulo: “As histdrias em estado de vida:
atividades de escuta e pesquisa”, traz como objetivo a investigagdo como
mote para a escrita, assim, proporemos atividades que explorarem possiveis
fontes de escrita. No terceiro eixo, intitulado: “O trabalho de escrever:
ensino e reflexdo sobre técnicas de escrita”, o trabalho se volta para o
estudo sistematico de “técnicas” de escrita, proporemos a reflexdo acerca
das possibilidades de representacio e de expressdo das formas escritas,
buscando privilegiar o trabalho com a estilistica (Bakhtin, 2013).

Resultados esperados

Esperamos que a insercdo da escrita como parte dos estudos de literatura
na educacio bésica possa ampliar a participacéo ativa dos estudantes em
termos da compreens3o do fenémeno literario em todos os seus aspectos,
particularmente em termos da conservacdo e da continuidade de sua
producao.
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Pamela Zibe Manosso Perussi
Karen Calonaci Gongalves

Escrever e ler literatura sdo a¢ées que fazem parte de um ensino de
literatura fundamentado no reconhecimento da sala de aula como espaco
primordial para a formacdo de leitores de literatura e de alunos-autores.
Para Paulino e Cosson (2009), a formacgéo de leitores de literatura consiste
em um processo de apropriacdo do texto literario, por meio do qual o
leitor passa a atribuir sentidos ao texto literério e a assumir uma posicéo
ativa na leitura de uma obra literaria. Para Cosson (2020), o processo de
letramento literério envolve o didlogo entre a obra, o leitor e a socializagéo
das reflexdes individuais sobre a obra com outros leitores, a fim de que
se estabeleca o didlogo entre leitores. A sistematizacio da leitura literaria,
portanto, entrega a escola um duplo beneficio: a formagdo do aluno- leitor
e do aluno-autor, pois a partir das experiéncias de leitura literaria, o aluno
pode apropriar-se de estratégias de leitura e de escrita e adapta-las as suas
préprias producdes.

Por sua especificidade, conforme apontado por Paulino e Cosson
(2009) e Cosson (2020), o ensino de literatura ndo pode estar limitado
ao estudo formal do texto literario e nem tampouco & leitura como mero
entretenimento. Portanto, para se colocar em prética o letramento literario,
Cosson (2020) propde como alternativa metodoldgica o desenvolvimento
da sequéncia bésica de sistematizacdo da leitura literaria, que consiste em
quatro etapas: motivaco, introducio, leitura e interpretacdo. A motivacdo
consiste na preparacio do aluno para entrar em contato com o texto. A
introducdio consiste no levantamento de informag&es prévias sobre a obra
e seu autor. As estratégias de motivacdo e introducido podem ser variadas,
desde que n3o se deixe de contar com a apresentacao fisica da obra em seu
suporte original. Na etapa da leitura, deve haver o encontro efetivo entre
leitor com o texto literério, pois se o objetivo é formar leitores, a leitura da
obra pelo aluno precisa se concretizar. Na etapa de interpretacéo, sdo feitas
inferéncias e a construcio de sentidos para o texto, no nivel individual e
coletivo.



Do mesmo modo, Rouxel (2013;2014) aponta que a formagdo do sujeito
leitor requer o incentivo a relagdo subjetiva entre o leitor e a obra, quando
apoiada “nas experiéncias de leituras particulares dos alunos pelos quais o
texto toma vida e significacdo” (ROUXEL, 2014, p.21). A estudiosa vé como
imprescindivel a materializacdo da relagéo leitor/obra a partir de diarios de
leitura, instrumento de registro individual e intimo do vinculo entre leitor
e obra e dos efeitos que esta exerce sobre ele. Essa relago pessoal com
o texto literario contribui significativamente para a apropriagdo da obra,
um dos principios basicos do letramento literario e também acdo de suma
importancia para a formagdo do aluno-autor.

De acordo com Tauveron (2014), a formagio do aluno-autor acontece
a partir de praticas escolares efetivas de escrita literdria que apontem
para a escrita literaria como habilidade que pode ser aprendida na escola,
desmistificando-a, assim, como escrita de “inspiracdo” ou de “desabafo” (no
caso dos didrios de leitura). Esse enfoque tedrico muito tem a contribuir
com a formacgdo do aluno- autor, pois escrever literatura na escola é uma
possibilidade de experimentar a linguagem literaria e de colocar em prética
a criatividade e a imaginac3o, porque “patriménio de todos os homens”.
(CERRILLO, 2008, p.180).

A formacdo do aluno-autor contempla a producio de textos singulares
que serdo lidos por outros leitores. Embora o aluno-autor se utilize do
repertério e de estratégias de escrita as quais teve acesso a partir de
leituras prévias, sua formagdo deve levar em conta também a assimilagdo
dos saberes pragmaticos relacionados ao jogo entre autor e leitor. Se o
leitor é requerido como personagem ativo na leitura, deve ser esse o leitor
considerado no momento de escrita, de modo que o aluno, na condi¢do de
autor, lance m3o de estratégias capazes de captar esse leitor, introduzi-lo
no jogo literario. “O autor se endereca & liberdade dos leitores para dar
existéncia a sua obra.” (TAUVERON, 2014, p. 90) e, mais do que técnica, a
escrita é abertura a criatividade e uma escrita intencional do ponto de vista
estético.

A partir desses pressupostos tedricos, este estudo (em andamento)
parte do seguinte questionamento: quais percursos metodoldgicos para
o letramento literério podem ser tracados face os desafios da transicdo
escolar, em um contexto tdo atipico? Estudos de Dias-da-Silva (1997)
caracterizam a transicdo como uma “passagem sem rito”, marcada pela
ruptura e descontinuidade, caracteristicas evidenciadas também por
Hauser (2007) e Azevedo (2020). A pesquisa tem como objetivo analisar
alguns elementos indicativos da construcdo da autoria em textos literarios



produzidos por criancas, com base em uma prética de leitura e escrita
literaria, iniciada no primeiro semestre de 2021, com uma turma de 6.0
ano do Ensino Fundamental de uma escola municipal em Curitiba-PR. A
proposta é parte de uma pesquisa-acdo (THIOLLENT, 20m) vinculada ao
Programa de Pés-graduacdo em Educacg3o: Teoria e Pratica de Ensino da
Universidade Federal do Parana (Mestrado).

O processo de relagdo subjetiva com a obra serd acompanhado por
meio dos apontamentos do diario de campo elaborado pela pesquisadora
e por meio da andlise dos registros feitos pelos estudantes nos diarios de
leitura. Para se atender ao objetivo deste trabalho com relago aos indicios
de autoria, serdo analisadas as narrativas produzidas pelos estudantes ao
longo da intervengdo, com a finalidade de identificar quais s&o os recursos
linguisticos e intertextuais mobilizados para a escrita do texto literario.

Quanto aos resultados esperados, por ser esta uma pesquisa em
andamento, entende-se que os elementos que denotam autoria nos textos
produzidos por criancas, podem estar relacionados as escolhas do autor e &
sua singularidade (POSSENTI, 2002). Se na leitura literaria hd uma relacéo
subjetiva entre o leitor e a obra (ROUXEL, 2013), essa relacdo pode ser
expressa pelos indicios de autoria no momento da escrita. Um texto tem
autoria quando tem uma mensagem a dizer, quando ultrapassa a margem
gramatical para atingir o nivel do discurso (FIAD, 2008), ficando a autoria
muito mais centrada no como e n3o no que estéd sendo expresso.
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Rosimere Pereira de Albuquerque
Chrystiane Carla Silva Nunes Dias de Araujo

Este trabalho tem como objetivo relatar a construgdo do novo Curriculo
do Ensino Médio do estado de Pernambuco, atentando para a manutencdo
do eixo Letramento Literario. O novo curriculo, que agora conduz o
trabalho dos professores em sala de aula, esté alinhado & Base Nacional
Comum Curricular (BNCC). No entanto, a despeito da proposta nacional
de organizacdo dos estudos em quatro eixos, a saber - Leitura, Producéo de
textos, Oralidade (escuta e producéo oral) e Analise linguistica/semidtica -,
o eixo Letramento Literario permanece no Curriculo de Pernambuco como
forma de demarcar territério, area que compreende um conjunto de obras
cujas especificidades exigem um olhar particular para essa modalidade
de discurso. Segundo Bakthin (2003, p. 262), sdo muitas as diversidades
de géneros do discurso “porque sdo inesgotaveis as possibilidades da
multiforme atividade humana e porque em cada campo dessa atividade é
integral o repertério de géneros do discurso”. Desse modo, compreendendo
o amplo repertdrio literario, o ensino de literatura ndo poderia deixar de ser
acentuado no curriculo.

A Base Nacional Comum Curricular, aprovada em 2018 para nortear a
construgdo dos curriculos dos entes federativos brasileiros, inspirou, assim
como em todo o pais, a elaboragio do Curriculo de Pernambuco para o
Ensino Médio, aprovado em fevereiro de 2021, pelo Conselho Estadual de
Educacdo (CNE). Este documento passou por um processo de sucessivas
consultas e estudos com a participagéo de diferentes representacdes das
redes de ensino do estado, no intuito de fazé-lo produto de um percurso
colaborativo, estabelecendo um didlogo entre educadores para atender as
diferentes realidades. Realizado em maio de 2019, o dia D da BNCC propés
aos professores do estado, ora reunidos em suas unidades escolares,
o estudo de competéncias e habilidades apresentadas pela Base para
cada componente curricular. Técnicos da Secretaria de Educacdo - SEE -
participaram do momento de apropriacdo de conceitos e discusséo quanto
aos novos olhares e demandas da Educacao. De julho a agosto do mesmo



ano, professores e estudantes foram consultados, em suas escolas, a fim de
que se pudesse compreender o nivel de aceitacido desses atores quanto
as mudancas ora apresentadas. Segue-se a esse momento uma consulta
publica, em ambiente virtual, quanto ao que estava sendo elaborado em PE
para a Formacdo Geral Bésica - FGB. A consulta, no periodo de dezembro
de 2019 a abril de 2020, teve suas contribuicdes sistematizadas por
técnicos da SEE e consideradas na escrita das habilidades apontadas pelos
participantes. Em julho de 2020, aconteceram, ent3o, grandes Seminarios,
on-line, mais uma vez com a participacdo de educadores do estado, para a
leitura critica do documento e contribui¢des. Neste momento, chama-nos
a atencdo a solicitacdo dos professores de lingua portuguesa em marcar
habilidades vinculadas ao campo artistico-literario, no documento oficial, e
relacionadas a literatura, a fim de associa-las ao eixo Letramento Literario,
no Curriculo de PE.

A BNCC (2018, p. 500) apresenta os eixos para o Ensino Médio com
o intuito de promover a continuidade e aprofundamento das praticas de
linguagem ora vivenciadas no Ensino Fundamental. Assim, a literatura
encontrar-se-ia nos quatro eixos - leitura, producdo de textos, oralidade
(escuta e producdo oral) e anélise linguistica/semiética -, cabendo ao Ensino
Médio “a consolidagio e complexificagdo” dos estudos.

Marcar o campo artistico-literario, neste cenério, significa preocupar-
se com “a ampliago do contato e a analise mais fundamentada de
manifesta¢des culturais e artisticas em geral” (BNCC, 2018, p. 503). A
associacdo dessas habilidades a um campo, para os educadores em PE,
ainda n3o atende a experiéncia literaria que, segundo Cosson (2020, p.
179), é uma “experiéncia singular de linguagem”, “construcdo simbdlica feita
de palavras”, e “experiéncia libertaria e humanizadora”. O que se observa
no documento é “a continuidade da formacéo do leitor literario e do
desenvolvimento da fruicdo” (BNCC, 2018, p. 503), sem considerar outros
aspectos da formag&o como a escrita literaria, por exemplo. Como relatado
no préprio documento federal, “a escrita literaria, por sua vez, ainda que
n&o seja o foco central do componente de Lingua Portuguesa, também se
mostra rica em possibilidades expressivas.” (2018, p. 503).

Conforme Cosson (2020, pi77), “a literatura é uma linguagem que
se apresenta como um repertério de textos e praticas de producio e
interpretacdo, pelos quais simbolizamos nas palavras e pelas palavras a
nés e o mundo que vivemos”. Assim sendo, o Curriculo de PE sinaliza o
Letramento Literario como eixo estruturante ndo apenas de modo isolado,



mas como forma de indicar ao professor que a leitura literaria estd associada
também ao eixo escrita.

Todavia, ainda que tenha havido essa preocupacao, inevitavel perguntar-
se: até que ponto a manutencdo do eixo estruturante Letramento Literario
promove uma pratica docente que permita ao estudante desenvolver
habilidades voltadas & escrita literaria?

Considerando os desafios com os quais o docente se depara, a comegar
pela implementacdo de um novo curriculo, entende-se o Letramento
Literario (COSSON, 2019 e 2020; PAULINO, 2004) como uma estratégia
eficiente para a acdo docente em sala de aula, uma vez que, segundo Cosson
(2019, p. 16), “a prética da literatura, seja pela leitura, seja pela escritura,
consiste exatamente em uma exploragdo das potencialidades da linguagem,
da palavra e da escrita, que ndo tem paralelo em outra atividade humana. Por
essa exploracdo, o dizer o mundo (re)construido pela forca da palavra, que
é a literatura, revela-se como uma pratica fundamental para a constituicdo
de um sujeito da escrita”. Paulino (2004, p. 56), também ressalta que para
a autonomia do leitor literario, deve-se utilizar de “estratégias de leitura
adequadas aos textos literarios, aceitando o pacto ficcional proposto, com
reconhecimento de marcas linguisticas de subjetividade, intertextualidade,
interdiscursividade, recuperando a criacdo de linguagem realizada, em
aspectos fonoldgicos, sintaticos, semanticos e situando adequadamente o
texto em seu momento histérico de producao”.

Assim, por meio de a¢&es sistematicas, o professor pode associar leitura
literéria e escrita literaria, contemplando o que esté proposto no documento
norteador de PE, e despertando no estudante a necessidade de pratica
da escrita literaria. Cabe salientar que os eixos, quando associados a uma
mesma habilidade - assim acontece, por exemplo, com os eixos Produgdo
Textual e Letramento Literario, permitem ao professor definir as préprias
estratégias de ensino.
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Sarah Vervloet Soares
As praticas de escrita literaria em foco

O desenvolvimento da escrita dos estudantes esté inscrito em sua histéria
familiar, social e escolar. Por isso, quando eles escrevem, direcionam-se a
si mesmos, aos seus pares, as suas familias, aos seus professores. Mas é
comum ouvirmos declaragdes de que os jovens n3o escrevem. S&o falas téo
recorrentes, na escola e fora dela, que os préprios jovens ficam convencidos
disso: ainda que eles escrevam, ndo enxergam legitimidade, ndo reconhecem
suas escritas.

Ha uma perda muito grande quando o trabalho de escrita literéria nao
se encontra no Ensino Médio. Os saberes gerados pela escrita literéaria ndo
sdo um objeto dado, mas o resultado de um processo, cujas media¢des
residem nas condi¢des sob as quais se exerce a pratica de escrita. Essas
condi¢cdes compreendem nio apenas as concepc¢des e disposicdes do
professor e do estudante, mas também a organizacio que orienta todo esse
processo: tempo, espaco, relagdes sociais e estéticas, formas de abordagem
e avaliagéo, entre outros.

Objetivos e questdes tedricas e praticas

Na pesquisa desenvolvida em nivel de doutorado na Faculdade de
Educacdo da Universidade de Sao Paulo, foram nossos objetivos: a)
compreender qual escrita literéria é possivel no &mbito escolar; b) como se
ddo as praticas de escrita literaria dos estudantes no Ensino Médio no que
diz respeito as suas rea¢des, comportamentos e atitudes, suas limitagdes
e relagdes com o texto literario pessoal e do outro; e c) refletir sobre os
caminhos possiveis para que as préaticas de escrita literéria no Ensino Médio
acontecam. Nossos estudos se apoiaram nas teorias da didatica da literatura
(Rouxel, 2013; Langlade, 2013; Jouve, 2012, 2013; Rezende, 2009, 2013, 2018)
e da didatica da escrita (Calkins, 1986; Le Goff, 2003, 2005, 2018; Christine
Barré-De Miniac, 1998, 2002, 2015; Tauveron, 2007, 2013, 2014; Reuter, 2002;
Bucheton, 2014). Além disso, utiliza como referencial histérico- cultural



Vigotski (1926, 1930, 1934); Barthes (1973, 1977, 1984), para estudos sobre o
texto literario; e Geraldi (1991, 1997), para discutir questdes que perpassam
o trabalho com o texto na sala de aula. Foram realizadas observa¢des em
duas turmas de primeiro ano de Ensino Médio de uma escola estadual do
Rio de Janeiro, o que confere & pesquisa a caracteristica de uma etnografia
educacional (André, 2005; Sarmento, 201; Rockwell, Ezpeleta, 1983).
Juntamente com os dados gerados na pesquisa de campo, os estudos sobre
a escrita, em geral, e a escrita literaria, em particular, contribuiram para
formular possibilidades de praticas efetivas de escrita literaria na escola,
levando em conta a complexidade desse exercicio.

Resultados alcangados

Constatamos que, embora os textos dos estudantes ficassem, quase
sempre, no limiar do relato, o processo de suas escritas foi se ampliando a
medida que a professora adotava novos métodos. Assim, repensar o tempo
destinado as atividades e o valor atribuido aos textos, bem como o didlogo
estabelecido com os grupos sobre suas percepcdes e emogdes, foram
fatores preponderantes para o desenvolvimento de uma prética voltada
ao processo de escrita literaria. As formas expressivas dos jovens lancam a
urgéncia da insercéo, na escola, de assuntos caros a realidade sociocultural.
Constituir a escrita literdria como objeto de ensino e de aprendizagem
nos permite formular dispositivos préprios dessa pratica para que uma
perspectiva didatica da escrita literaria também se consolide.

Entendemos que as representacdes de escrita e de literatura dos
estudantes e da professora foram importantes para as reflexdes sobre
o ensino e a aprendizagem da escrita literaria. Embora nosso foco tenha
sido nas préticas dos estudantes, a relacdo destes com a professora
demonstrou que a disposicéo para a escrita esté ligada & capacidade de
escutar os estudantes e promover modificagdes conforme as experiéncias
escolares vdo acontecendo. Trata-se de um exercicio de um sujeito-escritor
em formagdo, um autor trabalhando e desenvolvendo atitudes, gestos e
comportamentos relativos & criacdo artistica da linguagem. O ponto inicial
para o trabalho com a escrita literaria na sala de aula é compreender o que
e como funciona com os estudantes. Isso significa, portanto, buscar neles
suas ideias, concepcdes e nogdes sobre o proprio ato de ler e de escrever.

O trabalho da escrita literaria é mais importante para o estudante do
que propriamente para a literatura. As escritas dos jovens ndo podem ser



comparadas as dos adultos e nem por isso devem ser estimuladas apenas a
partir dos impulsos e espontaneidades. Tanto as teorias e representacdes
de escrita aqui apresentadas, quanto as praticas de escrita dos estudantes,
nos ajudam a pensar que suas formas expressivas, sejam elas escritas, sejam
pelas vias de outras linguagens, lancam a urgéncia da inserc3o, na escola, de
assuntos caros & realidade sociocultural, que fazem os estudantes querer
dizer e querer escrever. Por isso, garantir uma educagdo literaria que faca
sentido para eles, para que possam se dedicar ao trabalho com a linguagem,
toca o cerne da representatividade. Com um conjunto de possibilidades
criativas, o processo da escrita literaria contribui para essa insercido de
vozes e representacdes em sala.

E pertinente que o trabalho com a escrita literaria na escola priorize um
aprendizado da escrita que combina o dominio linguistico de uma forma
literéria com seus efeitos sobre o significado. Além disso, a leitura literaria é
um elemento essencial do modo operatério dessa escrita, com aimportancia
da presenca do texto para estabelecer um didlogo criativo e a formacéo de
um sujeito leitor que questiona o texto literario a partir de sua pratica da
escrita.
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Eixo 6

LEITURA LITERARIA NA EDUCAGCAO BASICA

Este eixo tem como objetivo discutir os desafios que encontram as
praticas da leitura literaria em sala de aula e seus resultados na formaco
de leitores e leitoras de literatura. Por meio de pesquisas académicas que
tenham como objeto vivéncias em sala de aula voltadas a novas perspectivas
e praticas de leitura literaria, abrir-se-4 um espaco para a reflexdo sobre a
presenca na sala de aula de textos da tradicio, de obras importantes da
literatura candnica, das literaturas contemporéneas, bem como das diversas
manifesta¢des culturais e literarias, como rap, batalhas de rimas e slams.

Coordenacgdo Chirley Domingues (Unisul)
Eliane Debus (UFSC)

220



Ana Licia Maria de Souza Neves
Amasile Coelho Lisboa a Costa Sousa

Este trabalho tem como objetivo descrever experiéncias de leitura
literdria vivenciadas no Projeto de Extensdo “Nas asas da leitura”, do
departamento de Letras da Universidade Estadual da Paraiba, no ano de
2018, em uma escola publica na cidade de Campina Grande- PB. Propusemos
um trabalho com o texto literério a partir da teméatica da mulher negra
como forma de resisténcia na poética contemporanea. Com isso, buscamos
mostrar que, apesar de hoje muitas mulheres negras serem reconhecidas
como grandes escritoras, a sociedade de um modo geral ainda n3o d& a
devida visibilidade para a real participagio destas na producao histérica e
cultural do Brasil. Conscientes dessa realidade e acreditando no papel da
escola na desconstrucéo do racismo e da discriminago racial, planejamos
e aplicamos uma proposta de abordagem do texto literario na escola por
meio de experiéncias significativa de leitura literdria enquanto construcéo
de sentidos.

Durante séculos, a tradicdo literaria brasileira esteve fundamentada
na perspectiva eurocéntrica colonial, que defendia a superioridade da
raca branca e das culturas europeias. No texto “A trajetéria do negro na
literatura brasileira”, de Domicio Proenca Filho, o estudioso identifica, em
textos literarios de géneros diversos, que, até metade do século XX, o negro
foi retratado, com raras excegdes, como objeto, numa visdo distanciada.
Sé a partir dos anos de 1970, momento de efervescéncia dos movimentos
de autoafirmacdo da etnia, as representacdes do afro-brasileiro passam a
assumir uma atitude compromissada com a legitimag&o, apresentando-o
como sujeito da producéo do discurso. Segundo observa Domicio Proenca
Filho, “Essa tomada de posicao literaria relaciona- se com os movimentos de
conscientizacdo dos negros brasileiros que marcam o inicio do século atual
[...]" (FILHO, 2010, p. 57). Entretanto, é importante lembrar que os desafios
para os escritores negros continuam na contemporaneidade, sobretudo no
que diz respeito & afirmac&o e visibilidade, bem como 4 garantia de direitos.



No tocante & mulher negra, os estudos apontam para a importincia
do resgate das producdes literérias, que, durante muito tempo, estiveram
excluidas dos livros didaticos, das antologias e das escolas por serem de
autoras negras. Nas palavras da escritora afro-brasileira Conceicéo Evaristo,
a escrita literaria da mulher negra faz parte de um projeto politico, que nasce
das vivéncias, memdrias, ancestralidades, religiosidades, familia. Textos que
apresentam marcas da “escrevivéncia”, ou seja, escrita da existéncia. Nesse
sentido, muitas escritoras tém se colocado como ativistas nos movimentos
de mulheres negras. Dentre estas escritoras, estdo Cristiane Sobral e
Conceigéo Evaristo.

Estudar os textos dessas escritoras na educacdo basica é garantir
também o exercicio da lei 10639/11645, que versa sobre o ensino da histéria e
culturas afro-brasileira e africana, ressaltando a importancia da diversidade
cultural e do respeito as diferencas étnico-raciais na formacéo da sociedade
brasileira frente a sistemas socioculturais excludentes. Para tanto, é preciso
entender o texto literdrio a partir de pressupostos teéricos e metodolégicos
fundamentados na concepcgdo de literatura como construgio/producéo
estética, historica e cultural (ABREU, 2006). Esta dimens&o ndo concebe
a literatura apenas como objeto estético, mas problematiza quest&es
de tradicdo, de texto, de leitura, de gosto e de valor, sem negligenciar as
relagdes de poder/saber imbricadas na tradicio historiografica literéria.
Neste sentido, estudamos o texto literério no seu aspecto estético e a partir
de “uma praticainterdisciplinar de leitura em que aintertextualidade literaria

e cultural ndo pode ficar de lado nas interpretacdes contemporéneas.”
(GOMES, 2010, p.27).

O resgate dessas vozes negras através de suas producgdes literarias
representa uma maior visibilidade na producido contemporénea, aspecto
comprovado na poética de Cristiane Sobral através do poema Néo vou
mais lavar os pratos, que intitula também o seu primeiro livro de poemas,
publicado em 2010, colocando em evidéncia a discussédo sobre amulher negra
enquanto pessoa subjugada, com o objetivo de contestar, desestabilizar
representacdes e funcdes socioculturais construidas em torno da mulher.
De outro lado, temos a poética de Conceicdo Evaristo, no poema Vozes
mulheres, em que os versos carregam as marcas da escraviddo dos seus
antepassados, ultrapassando geracdes de mulheres- bisavd, avd, mae e
filha. No poema, a autora deixa ecoar vozes, sugeridas pelo préprio titulo,
que durante anos foram silenciadas na histéria e que parecem libertar- se
através dos versos.



Em vista disso, organizamos uma antologia com poemas, baseada na
pedagogia da diversidade que contemplou a poesia de escritoras negras
brasileiras, como forma de resisténcia & condicdo de ocultacdo que
permeia a literatura negro brasileira (Cuti, 2010). Tinhamos, portanto, um
grande desafio: proporcionar uma experiéncia estética com a poesia a
partir da recepcdo dos textos e da reflexdo critica acerca das questdes
histéricas e sociais postas nos poemas. Os alunos se envolveram bastante
nas atividades (leitura oral dos poemas a partir da formac&o de pequenos
grupos), procurando “encontrar” o tom certo para a leitura, percebendo
com isso que a escolha da forma de ler refletia diretamente na construcéo
de sentidos dos poemas.

Nesse contexto, foi possivel vivenciar experiéncias a partir da escrita
afro-identitéria, alterando o contexto de sala de aula da escola pulblica e
abordando essa literatura ainda excludente na nossa sociedade. A partir da
leitura e discussdo dos poemas de Cristiane Sobral e Conceicéo Evaristo,
identificamos a problematizagdo dos preconceitos e discriminagdes em
relacdo principalmente @ mulher negra. Seus versos apontam a luta diaria
contra os esteredtipos e a imposicdo de papéis sociais relacionados a
concepgdes reducionistas do universo feminino negro, presentes em
discursos e praticas discriminatérias e excludentes. Utilizamos, como
pressupostos tedricos, Zumthor (2018) e Kefalas (2012) para fundamentar os
aspectos performaticos da linguagem através da vocalidade poética; Pinheiro
(2018), Gomes (2010) e Cosson (2016), ao apontar aspectos metodoldgicos
para a leitura de textos literérios; Proenca Filho (2010), Djamila Ribeiro (2017,
2018) Brito et al. (2005), Duarte (2008), ao refletir sobre o papel da mulher
negra na literatura.
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Os estudos disponiveis sobre a Literatura de Cordel e a formacao de
leitores evidenciam que esse género tem importante contribuicdo para a
formacao do leitor. O cordel é uma producéo artistica que precisa ganhar
mais espago em sala de aula, ndo s6 como recurso que auxilia na abordagem
dos conteldos das disciplinas, mas também que ele seja trabalhado numa
perspectiva metodoldgica de valorizagdo do leitor. Assim sendo, é necessario
que o docente exerca o papel de mediador, nas diversas situa¢des de
aprendizagem, e estimule a curiosidade dos discentes, para que, a partir das
leituras dos textos de cordéis, o aluno adquira novas experiéncias e amplie
suas vivéncias de leitura. Dessa maneira, entendemos que, para se trabalhar
com a Literatura de Cordel, é necesséario que haja um envolvimento afetivo
com a cultura popular, considerando tanto a realidade da escola quanto
a interacdo entre educador/educando, além de atentar para a realidade
sociocultural, na qual a instituicdo esté inserida.

Nesse sentido, o presente trabalho é um recorte de pesquisa de Mestrado,
em desenvolvimento no Programa de Pds-Graduagdo em Linguagem e
Ensino da Universidade Federal de Campina Grande (PPGLE / UFCG),
tendo como objetivo investigar as possiveis contribui¢des dos cordéis Papo
de Sapo, de Hadoock de Aninha, e O Bicho Folharal, de Arievaldo Viana,
para a formacéo do leitor em turmas de 50 ano da primeira etapa do Ensino
Fundamental, em uma instituicdo publica, no municipio de Gado Bravo/
PB. Nossa proposta é responder a seguinte questao de pesquisa: como a
Literatura de Cordel pode contribuir com a formacéo de leitores nas turmas
de 50 ano, da primeira etapa do Ensino Fundamental, de uma escola da
zona urbana, do municipio paraibano de Gado Bravo, a partir de cordéis que
abordam a temética dos animais?

Diante do questionamento, é fundamental refletir sobre a nossa pratica
enquanto professores e repensar as nossas metodologias, de modo que
os discentes possam desenvolver sua aprendizagem para o exercicio da
cidadania, pois o docente tem como responsabilidade ajudar seus alunos a



compreender o conhecimento acumulado historicamente pela sociedade,
incentivando-os a serem protagonistas diante das a¢des de seu dia a dia.
Ao assumir seu papel como mediador, o docente passa a ser a base para
a construcdo de uma sociedade participativa, em que o conhecimento n3o
é enxergado como ac¢do do sujeito sobre a realidade, mas como mediacéo
feita por outros sujeitos, além de que os textos ofertados precisam
favorecer uma convivéncia mais sensivel do sujeito com o objeto de estudo,
possibilitando a melhoria de seu relacionamento consigo mesmo e com o
outro, diferenciando-se do que ainda se observa no processo de ensino-
aprendizagem: um leitor passivo diante das obras literarias, em que a leitura
tem como foco as discussdes na simples decodificagio da superficie textual,
bem como se prioriza a ideia de um Unico viés interpretativo possivel &
producéo artistica. Tais aspectos prejudicam a compreenséo, por parte do
discente, inibindo a aproximagio entre leitor e texto literario, de maneira
que dificulta a reflex&o, o debate e a ampliagdo de horizontes de expectativa,
por parte do aluno, uma vez que se imp&e um limite a imaginag3o do leitor.
Dessa maneira, é papel permanente da escola promover a ampliacio dos
conhecimentos dos alunos, através da leitura dos mais variados géneros,
dentre eles, o género cordel, dando-lhes a possibilidade de se deleitar,
lendo e refletindo sobre diversas tematicas.

As fontes para o estudo comp&em-se das obras de estudiosos como Hans
Robert Jauss (1994), sobre a Estética da Recepcao, e Paul Zumthor (2007),
com a leitura performatica. Para a discusséo acerca da Literatura de Cordel,
recorremos a estudiosos como Abreu (1999), Marinho e Pinheiro (2012),
Pinheiro (2013, 2018, 2020), Wanderley e Lima (2021). Sobre a formagdo do
leitor e a mediagdo em sala de aula, o trabalho fundamenta-se em autores
como Vygotsky (2007), Zilberman (2003), Rouxel (2013) e Coracini (2005),
bem como a Base Nacional Comum Curricular para o Ensino Fundamental
(BNCC-EF, 2017), enquanto documento oficial curricular que versa sobre a
ideia de leitura literéria. No que tange as discussdes no cenario educacional
sobre a Literatura de Cordel, notamos que o género esta em constante
mudanca, e sua presenca na escola se torna cada vez mais frequente,
embora a leitura efetiva desses textos, em sala de aula, ainda aconteca de
forma timida.

Nesse sentido, acreditamos que a tematica dos animais seja interessante
para despertar o interesse das criancas, pois enxergamos nela a possibilidade
de as criangas ampliarem seus horizontes de expectativa, facilitando o
processo de ensino-aprendizagem. Nessa vertente, enxergamos a relacéo
entre a Literatura de Cordel e a formag&o de leitores de maneira animadora,



caso seja desprovida de propdsitos de dominagdo do sujeito aprendente,
pois, quando este é livre para realizar suas escolhas e tem uma boa variacéo
de textos disponiveis para manusear e folhear, sua formacéo leitora tende
a se desenvolver melhor. O texto poético de cordel, em sua linguagem
simples e musicalizada, aguca os sentidos dos alunos, fazendo com que eles
despertem para um mundo de sensagdes, visto que os textos ofertados
favorecem a atracdo pelo texto literario e possibilitam um convivio mais
sensivel do sujeito consigo mesmo e com o outro, bem como com os fatos
cotidianos e com a linguagem.

Perante o exposto, esperamos que este estudo também possa contribuir
para ampliar o debate sobre o fortalecimento da escola como espago
prazeroso e de vivéncia da Literatura de Cordel como expresséo da cultura
popular nordestina em sala de aula, visto que esse género se configura como
um importante recurso para instigar, na escola, o gosto pela leitura.
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Cristiane Aparecida Silva Nascimento
Jair Lopes Junior Rosa Maria Manzoni

O baixo indice de desempenho em leitura diagnosticado em avalicdes
de larga escala justifica a necessidade de investigagcdes que produzam
conhecimentos sobre metodologias para a formacao de leitor literario. Este
trabalho apresenta os resultados de um projeto didatico, embasado pelos
principios tedricos e metodoldgicos da Estética da Recepgdo e do Método
Recepcional. Para Jauss (201), a obra literaria deve promover a experiéncia
estética, um estranhamento, que implica na tomada de posicdo do receptor
em relacio ao objeto artistico, produzido em um periodo distante do leitor.
Enquanto Jauss analisa o papel da obra literaria, Iser (1996) investiga o efeito
do texto sobre o leitor, a partir do principio de que o seu pressuposto é o
leitor e 0 modo como o individuo reage aos percursos determinados por ele.
Bordini e Aguiar (1993), considerando os principios da Estética da Recepcao,
elaboraram o Método Recepcional, que consiste em proporcionar ao
estudante diferentes niveis de leitura, distinguindo entre o uso poético e
pratico da linguagem.

O método considera que a transformacdo do horizonte de expectativa do
estudante, enquanto sujeito, proporciona alteragdes no comportamento de
outros leitores ao entorno. Para isso, as autoras destacam a necessidade de
aproximar os alunos da leitura literaria, emancipatéria, contraria a literatura
de massa, proporcionando ao leitor a comparacio de distintas obras, de
diferentes épocas, do préximo ao distante, problematizando situagées,
através de debates constantes, para que haja a reflexo, a interacéo texto-
leitor. E, por isso, os objetivos do método sdo efetuar leituras compreensivas
e criticas, bem como ser receptivo a novos textos e & leitura de outrem.
Os alunos devem, ainda, questionar as leituras efetuadas em relagdo a
seu proprio horizonte cultural e transformar os préprios horizontes de
expectativas, bem como os do professor, da escola, da comunidade familiar
e social.

O estudo foi desenvolvido com alunos da 1a série do Ensino Médio,
periodo noturno, de uma escola de periferia do interior do Estado de Sao



Paulo. Teve por objetivo ampliar o horizonte de expectativa dos alunos sobre
o modo como estes experimentam a literatura e apreendem o mundo a
partir dessa leitura, por meio da recep¢ao de obras literarias do Classicismo
e Modernismo, estimulando-os a produzir sentido, identificar caracteristicas
dos periodos literarios, relacionando-as ao seu contexto de producio e a
atualidade. Nas situagdes de ensino-aprendizagem, predominava a interagdo
professor-aluno e texto-leitor.

Por meio da pesquisa participante, a pesquisadora/professora planejou
e executou situacées didaticas sob a forma de seis oficinas de recepcdo de
textos literarios, conforme as etapas do Método Recepcional. Na primeira,
Determinagio do horizonte de expectativas, em que o professor precisa
mapear quais sdo os gostos, valores, preferéncias e estilos de seus alunos,
foram desenvolvidas duas atividades: um relato de meméria, em que os
alunos apresentaram recordagées sobre o aprendizado da leitura e escrita
e sua relagdo com os livros, atualmente; uma prova referente a leitura e
anélise de poemas, por meio de questdes objetivas e dissertativas.

Nessa etapa, os alunos demonstraram pouco envolvimento com a leitura
e dificuldades para compreender os textos. A segunda etapa propde o
Atendimento do horizonte de expectativas, visando proporcionar aos
alunos situagdes de leitura compativeis as suas experiéncias com o texto
literério, através de estratégias de ensino também conhecidas por eles. Para
isso, foram desenvolvidas oficinas de leitura de poemas contemporéneos
que apresentam linguagem utilizada pelos alunos. A atividade proporcionou
diferentes momentos de leitura, culminando na representacdo deles em
imagem para uma exposi¢do na escola. Os alunos tiveram um envolvimento
maior e apresentaram diferentes niveis de leitura dos poemas.

A terceira etapa, Ruptura do horizonte de expectativas, consistiu na
apresentacdo de textos que causassem estranhamento, de modo que os
leitores percebessem que as obras apresentavam maior exigéncia, seja
pela temética ou pela composicdo. Foi realizada uma anélise comparativa
de poemas de Manuel Bandeira, Ferreira Gullar, Camé&es e Shakespeare. A
experiéncia causou espanto aos alunos ao identificarem tematicas presentes
em diferentes épocas. O Questionamento do horizonte de expectativas
referiu-se & comparagéo das duas etapas anteriores. Nessa situagéo foram
realizadas analises de obras referentes ao Classicismo e ao Modernismo, por
meio de questdes dissertativas, objetivas e autoavaliagio para identificar
quais temas e composicdes exigiram um nivel mais elevado de reflexdo e
quais possibilitaram um grau maior de satisfagdo. A etapa final, Ampliagcéo
do horizonte de expectativas, decorreu das condi¢cées dos alunos em



relacionar as leituras realizadas como um modo de analisar possibilidades
de atuar socialmente. Para isso, os alunos selecionaram, dentre variadas
obras, o poema que mais lhes chamou ateng&o para produzir um fanzine e
uma instalagdo poética para compor uma exposi¢cdo monitorada na escola.

Desse modo, os poemas proporcionaram diferentes niveis de leitura, seja
do responsavel pela montagem da exposic3o, seja do publico envolvido pela
monitoria. Assim, o final de uma etapa é o inicio de uma outra em relagdo ao
Método Recepcional, possibilitando o desenvolvimento do repertério leitor.
Os resultados demonstraram que as condi¢des de ensino, mediadas pela
experiéncia da leitura literaria, favoreceram aprendizagens e transformacdes
no horizonte de expectativa dos alunos em relag&o & fruicdo e compreenséo
de textos literarios, posicionando-se criticamente, pois desenvolveram uma
relagdo mais consciente com a literatura e a vida.
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Dayb Manuela Oliveira dos Santos

Nesta comunicagdo, apresentarei resultados preliminares da minha tese
em andamento, desenvolvida no Doutorado em Ciéncias da Educacio da
Universidade de Montpellier, na Franca, sob a orientacdo da professora
Brigitte Louichon e coorientaco internacional da professora Neide Rezende
(USP). Trata-se de uma pesquisa qualitativa que tem como objetivo geral
descrever e compreender concepcdes e praticas ordinérias declaradas de
leitura de romances no ensino médio integrado & educagdo profissional
técnica de nivel médio (doravante EMI), do ponto de vista de professores e
de estudantes.

O EMI foi autorizado no Brasil através do Decreto n° 5154 de 23 de julho
de 2004. Na perspectiva de uma sociedade justa, o EMI tem por objetivo
a “formacéo omnilateral, integral ou politécnica de todos, de forma publica
e igualitaria e sob a responsabilidade do estado” (MOURA, 2013, p. 705). A
concepgéo curricular do EMI é fundamentada na integracdo entre trabalho,
ciéncia, tecnologia e cultura (FRIGOTTO; CIAVATTA; RAMOS, 2005). Nessa
proposicdo politico- pedagdgica, a cultura e a arte sdo, ento, consideradas
fundamentais para a formagdo dos jovens e preparagio para o exercicio
de uma profissao (FERREIRA; GARCIA, 2005). Ea partir desta abertura
a cultura e a arte que interrogo o lugar da literatura e, especialmente, dos
romances, em contextos de cursos de EMI. O carater relativamente recente
desses cursos e a criacdo dos institutos federais apenas em 2008, lécus
dessa pesquisa, indicam a existéncia de uma pedagogia em busca de si
mesma, uma pedagogia em experimentacéo (ARAUJO, 2014).

A realizacdo desta tese responde & necessidade de construir
conhecimentos sobre as praticas didaticas desenvolvidas nos cursos de EMI,
especialmente na disciplina de Lingua Portuguesa (LP), no que tange a leitura
de romances. Neste sentido, as praticas de ensino podem ser classificadas
em prdticas declaradas e prdticas efetivas. A partir de Lefebvre (2005),
LEPINE (2017, p.66, tradugdo nossa) afirma que “as praticas declaradas dao
acesso as intengdes, as escolhas e as decisdes do professor em uma dada



situacdo”. Segundo Marcel et al (2002) apud Lepine (2017), neste caso, trata-
se de recorrer a um determinado sujeito, por exemplo, um professor, como
mediador do conhecimento de suas préprias praticas e cujo testemunho
permite ao pesquisador a entrada em tais praticas. Com base no trabalho
de vérios pesquisadores como Courally (2007); Dubois-Marcoin; Tauveron
(2008); Garcia-Debanc; Lordat (2004); Lefebvre (2005); Marcel et al (2002),
LEPINE (2017, p. 66, tradug&o nossa) afirma que “as praticas efetivas, préticas
que sdo observadas ou constatadas em ac¢&o, testemunham, quanto a elas, o
que se passa efetivamente em situacdo com os alunos”.

Nesse trabalho, restrinjo & anélise as préticas declaradas em razio da
impossibilidade de acesso as praticas efetivas devido a suspensdo de aulas
presenciais nos institutos federais provocada pela crise sanitaria do COVID
19, a qual coincidiu com o periodo da coleta de dados desta pesquisa. Assim,
realizei entrevistas semiestruturadas com 1 professores de LP (duracdo
média de 1h30) e 10 estudantes (duragcdo média de 50 minutos) de trés campi
do Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia da Bahia (IFBA).

Nesta comunicagio, eu me apoiarei nos enunciados de 5 professores
do Campus Il e, eventualmente, dos estudantes. Para interrogar o corpus
de romances no contexto do EMI, parto do pressuposto de que, dada a
riqueza de leituras e de possibilidades proporcionadas pelo texto literério,
a literatura caberia um espaco prioritario no ensino da leitura em todos
os niveis de ensino (DUFAYS; GEMENNE; LEDUR, 2015). Todavia, restaria
ainda a pergunta sobre qual literatura propor aos estudantes, o que remete
aos critérios, valores, objetivos, concepcéo de cultura literaria defendida,
bem como a discussdo sobre qual lugar para os grandes autores e para a
histéria da literatura, por exemplo. Convém, entdo, interrogar quais saberes
entram em jogo no ensino de leitura e de literatura.

De um ponto de vista didatico, propor leituras literarias néo se restringe a
propiciar a descoberta da literatura por ela mesma, significa também propor
determinados saberes através dela. Os saberes definidos como objetos de
ensino e de estudo, por sua vez, sdo sempre dotados de intencionalidade e
de valores ideoldgicos. Ao mesmo tempo, a literatura presente em contexto
de ensino n&o constitui toda a literatura.

Trata-se, assim, de observar a literatura que entra no &mbito do ensino, as
formas de construir o corpus de obras ensinadas e a légica que o fundamenta
(LOUICHON; ROUXEL, 2010). Segundo Louichon e Rouxel (2009, p. 7,
tradugdo nossa), estudos com esta perspectiva permitem a construco de
“uma ideia da literatura tal como ela é ensinada”, esse é o meu interesse,



especialmente em relagido ao romance. Nas préticas ordinérias de leitura,
o romance ¢é lido individualmente, em um tempo relativamente longo. Entre
os varios prazeres desta leitura, destaca-se o desenvolvimento de uma
empatia maior ou menor pelos personagens. A leitura de romances remete
ainda a sonhos, & construc3o identitéria e ao desencadeamento de diversas
reflexdes, assim como é objeto de trocas escritas ou orais (QUET; MASSOL,
2020). Para Guimar&es (201), o romance tem uma presenca considerével
no ensino médio brasileiro, entre outros motivos, pela proximidade
dos exames vestibulares especificos de cada universidade e do Exame
Nacional do Ensino Médio (ENEM). Além disso, segundo Guimaraes (20m),
os professores consideram mais facil didaticamente trabalhar com textos
narrativos do que com textos poéticos ou draméticos, por exemplo. Por
outro lado, tal situagdo n&o anula o fato de os professores considerarem
que os alunos tém dificuldade para compreender a linguagem de romances
classicos, configuracio que desafia uma reflexdo didatica.

Assim, nesta comunicagdo, a partir dos romances presentes nas
praticas didaticas ordinérias declaradas pelos professores entrevistados,
interrogarei a constituicdo do corpus de romances (ou conjunto de obras
romanescas) em contextos de cursos de EMI no Brasil; critérios, valores e
criticas presentes neste processo, assim como, dificuldades e obstaculos
encontrados (LOUICHON; ROUXEL, 2009, 2010); o lugar dos cléssicos
e da diversidade literdria (contemporénea, feminina, negra, regional)
(PERETTI; FERRIER, 2012) e dos suportes, especialmente o livro impresso
e o documento PDF (CHARTIER, 2018; LOUICHON, 2020). Através das
questdes elencadas, tentarei mostrar como o trabalho com romances é um
verdadeiro desafio para os professores entrevistados.
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Ester Cardoso da Silva
Introducéo

A literatura tem um papel de suma importancia na formacéo do individuo.
Ela é um bem cultural indispensavel, pois, além de nos levar a fruicdo, ela
nos forma, nos humaniza: “A literatura nos diz o que somos e nos incentiva
a desejar e a expressar o mundo por nés mesmos” (COSSON, 2014, p. 17).
Através da leitura e da escrita do texto literdrio somos capazes de refletir
criticamente sobre nés mesmos e sobre a sociedade em que vivemos. A
literatura nos permite viajar por lugares distantes e desconhecidos, ndo ha
limites de tempo e espaco. De acordo com Antonio Candido:

[...] A literatura corresponde a uma necessidade universal que deve ser
satisfeita sob pena de mutilar a personalidade, porque pelo fato de dar
forma aos sentimentos e & visdo do mundo ela nos organiza, nos liberta
do caos e portanto nos humaniza. Negar a fruicdo da literatura é mutilar a
nossa humanidade. (CANDIDO, 2012, p. 35)

Logo, aliteratura é mais que um conhecimento a ser apreendido, é mais que
entretenimento e vai além da decodificacdo de um texto escrito. Entrar em
contato com o universo literario é mergulhar num mundo de possibilidades,
imagens, vivéncias, memdrias e fantasias. Candido (2012), em seu texto O
direito & literatura, aborda a literatura como um direito, portanto, assim como
temos direito a moradia, comida, salde etc., também temos direito a arte e
a ficgao literaria. De acordo com o autor, estes sdo “bens incompressiveis,
isto é, que ndo podem ser negados a ninguém” (CANDIDO, 2012, p. 21). No
entanto, geralmente, as classes mais desfavorecidas sdo privadas desse
direito, ndo podendo usufruir e mergulhar no universo literario por diversos
fatores. Diante dessa perspectiva, pensemos: se a literatura é um direito
de todos, qual o lugar que ela ocupa na vida dos jovens? Ou melhor, qual o
espaco que a literatura ocupa na escola? Sera que ela é tratada como um
bem incompressivel?

As novas tecnologias e redes sociais encontram-se arraigadas na vida
das criancas e adolescentes. Tendo em vista essa gama de possibilidades,



torna-se necessério repensar o processo de escolarizac3o da literatura, ou
seja, pensar numa forma da literatura estar atrelada a esse novo contexto e
ter um sentido para os alunos. De acordo com Soares (1999), ha dois tipos
de escolarizagio do texto literario: a adequada, que leva em consideragéo
os conhecimentos de mundo dos alunos e que colabora com as praticas
de leitura do dia a dia; e a inadequada, que falsifica e deturpa a esséncia
do texto literario. A mé escolarizacdo da literatura faz com que os alunos
tenham aversdo aos livros, que vejam a literatura como algo obrigatério,
inalcancavel e sem sentido. Comumente, a escola apresenta os textos
literérios de maneira desarticulada do contexto social dos alunos, seja
utilizando a literatura como pretexto para a abordagem de outros assuntos,
ou com foco reducionista das escolas literarias. Ndo ha uma diversificagéo
de obras e de autores; existe, na verdade, um alheamento da variedade de
producdes artistico-literérias. Logo, qual o papel do professor na formaczo
de leitores literarios? Como ampliar o repertério literario na escola e ndo se
limitar as obras canénicas?

Resultados e discussées

Os resultados e as discussdes a seguir apresentam-se de forma resumida,
levando em consideracio o caradter conciso de um resumo expandido.
Contudo,levando em consideracdo as probleméticas envolvidas no ensino de
literatura, buscaremos, ainda que brevemente, tracar algumas consideracées
acerca do género fantéstico e apresentar alguns apontamentos sobre como
incentivar a leitura literaria a partir da obra de Roberto Beltrao.

Desde tempos antigos, em diferentes culturas e sociedades, as histérias,
lendas, mitos e relatos fazem parte do imaginario popular. Tais histérias que
tratam de acontecimentos inexplicaveis para o ser humano tém origem na
oralidade e foram preservadas até os dias atuais. No &mbito literério, a area
que busca analisar e refletir sobre questdes inexplicaveis, sobrenaturais
e sobre os mistérios que envolvem o imaginario humano é a Literatura
Fantastica. Muitos autores buscaram definir o que seriaaliteratura fantastica,
mas, para hos amparar teoricamente acerca do conceito, utilizaremos a obra
Introducéo & Literatura Fantdstica, de Tzvetan Todorov. De acordo com o
autor, “O fantéstico é a hesitacdo experimentada por um ser que sé conhece
as leis naturais, face a um acontecimento aparentemente sobrenatural”.
(TODOROQYV, 2017, p. 30). Podemos afirmar que a literatura fantastica se
encontra nos limites do real e do irreal, num acontecimento que nio pode
ser explicado pelas leis racionais. Vale ressaltar que, quando ha alguma



explicag8o para os fatos inexplicaveis, o efeito do fantéstico desaparece,
podendo ent3o enquadrar-se entre o estranho e o maravilhoso.

Pernambuco estd permeado de histérias de assombracdo, causos,
crendices etc. Gilberto Freyre foi um dos escritores pernambucanos que
se dedicou & coleta de narrativas insélitas. No livro Assombragées do Recife
Velho, ele traz um estudo sociolégico e folclérico acerca da presenca
do sobrenatural na cidade do Recife, assim como apresenta relatos e
narrativas fantasticas. Muitos autores se apoiaram nas contribuices de
Freyre e propagaram o fantastico em Pernambuco. Entre eles, o autor
contemporineo, Roberto Beltrdo, que divulga, nos dias atuais, obras que
envolvem o folclore e a ficgio insdlita.

O escritor recifense Roberto Beltrdo é responséavel por disseminar a
literatura imaginativa e o folclore em tempos tecnolégicos. Beltrdo é um
dos criadores do site O Recife Assombrado, que busca divulgar o imaginario
pernambucano, unindo o folclore, o fantastico e a tecnologia, alcangando
diferentes publicos, de diferentes idades. Além disso, Beltrdo também
langou varios livros, entre os quais, a obra Na Escuriddo das Brenhas, que
serviu como base da pesquisa. Uma obra composta por sete narrativas
fantésticas que fazem com que viajemos para um Pernambuco impregnado
do sobrenatural. Trata-se de uma obra verdadeiramente fantastica, autoral,
mas que também preserva elementos do folclore e da meméria do povo
pernambucano.

Em suma, a brevidade das elucubragées levantadas nos leva a pensar
no fantastico como um meio de desenvolver a disposicdo dos jovens
para a leitura literdria, um meio para potencializar o letramento literério.
Trabalhar com o género fantdstico em sala de aula é um modo de resgatar a
reminiscéncia de um tempo em que as histérias de assombracéo se faziam
presentes no cotidiano e no imaginario do povo, e também é uma maneira
de ampliar o letramento dos alunos. Além disso, a literatura fantastica
envolve o leitor numa atmosfera de suspense, estranheza e possibilidades,
portanto, acreditamos que os contos fantasticos na sala de aula podem
auxiliar na formagdo de leitores literdrios, visto que o texto fantastico
fomenta a imaginag3o, a curiosidade e a criatividade dos alunos. Trabalhar
com as assombracdes pernambucanas em sala de aula é uma maneira de
levar os alunos das formas simples da literatura as formas mais complexas.
O professor pode trabalhar os contos de diversas maneiras, observando
com os alunos aspectos da narrativa, a linguagem, a construcdo de suspense
etc. Ademais, o género fantastico é préoximo dos estudantes, pois eles
consomem muitos filmes, séries e jogos dessa tematica. Por que n3o inserir



as narrativas fantdsticas na escola? A literatura fantastica pernambucana é
uma excelente oportunidade para trabalhar a leitura literaria e resgatar o
imaginario popular.
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Fabiane Alves da Silva

Epaminondas de Matos Magalh3es
Lednia Souza de Paula; Marcia de Souza
Damasceno Marcos Aparecido Pereira

O acesso ao aprendizado da leitura apresenta-se como um dos multiplos
desafios da escola e talvez como o mais valorizado e exigido pela sociedade,
dado o caréter de formacao integral que se desenvolve a partir do ato da
leitura e perpassa pelo aprimoramento de questdes sociais, histéricas,
culturais, cognitivas e emocionais do individuo. Nesse sentido, ha muito
tempo discute-se a importincia da leitura literaria como uma pratica
imperiosa no que concerne ao conhecimento, ao desenvolvimento e &
humanizagdo das pessoas.

Ante o exposto, esta pesquisa intitulada “Aprendizagem colaborativa
na escola: formacdo de leitores literdrios” surgiu a partir da seguinte
questdo norteadora: como favorecer o processo de letramento literario
de estudantes dos anos finais do Ensino Fundamental por meio da
aprendizagem colaborativa, tendo em vista favorecer o contato do leitor
com a obra e o autor?

Desta feita, com intuito de proporcionar aos jovens leitores o contato
com o texto literario, esta pesquisa objetivou compreender como a leitura
do livro Uma aventura na terra da magia, de Marcos Morasck (2021), pode
consolidar na construcdo do processo de letramento e contribuir para
praticas colaborativas de aprendizagem na formac&o de leitores nas séries
finais do Ensino Fundamental, ultrapassando, assim, os limites da mera
reproducdo cultural e social do conhecimento. Outrossim, tal acio foi
realizada com estudantes do 70 ano do Ensino Fundamental de uma escola
publica estadual, no municipio de Primavera do Leste-MT. Na oportunidade,
foirealizada uma leitura colaborativa, por capitulo, do livro supramencionado
nas aulas de Lingua Portuguesa. Durante a apreciagdo da obra, foram feitos
questionamentos com o objetivo de que os estudantes pudessem participar
de forma mais ativa e fazer inferéncias sobre a histéria. Ao final do texto
lido, os leitores escolheram uma forma de registrar o que mais haviam
gostado e realizaram a representacao, por meio de desenho ou maquete na



caixa, de um ou mais capitulos da histéria que mais |he chamaram a atencao,
explanando o porqué, tarefa que denominamos “Livro na Caixa”. Ao final,
ocorreu uma interacdo entre o autor Marcos Morask e os estudantes, por
meio da plataforma Google Meet. No momento, os discentes aproveitaram
para fazer diversos questionamentos sobre a obra, o ato de criagéo, de
producéo artistica e a vida de escritor.

Para fundamentar a pesquisa, foram utilizados autores como Candido
(20m) - discorre sobre a importancia de garantir o direito basico de acesso
a literatura inerente ao cidadao; Cosson (2009) - denomina o letramento
literério como um processo que visa & formacéo de um leitor que se apropria
de forma auténoma das obras e do processo de leitura, ultrapassando a
simples decodificagdo do texto; Kleiman (2004) - enfatiza os trés niveis de
conhecimentos para que ocorra uma leitura proficiente: o conhecimento
linguistico, o conhecimento textual e o conhecimento de mundo/prévio;
Bordini e Aguiar (1988, p. 15) - comentam que a leitura do texto literario,
diferentemente de outros textos, possibilita liberdade e prazer, “uma vez
que ela mobiliza mais intensa e inteiramente a consciéncia do leitor, sem
obriga-lo e manter-se nas amarras do cotidiano”. Recorreu-se, também, aos
documentos oficiais que norteiam a Educacio Basica: PCN (1998), o qual
menciona a leitura colaborativa como as atividades em que o docente
realiza a leitura de um texto com a classe e, no decorrer, faz indaga¢des
aos estudantes sobre as pistas linguisticas, as quais permitem inferéncias
e atribuicdes de sentidos, considerada excelente estratégia didatica para
o trabalho de formag3o de leitores; a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) e o Documento de Referéncia Curricular de Mato Grosso (DRC-MT),
que exploram a leitura em um sentido mais amplo, como uma pratica social
discursiva, a qual envolve atividades significativas para desenvolvimento de
habilidades leitoras, como identificar, relacionar, refletir; fazer apreciagdes
e analisar além do texto escrito, as imagens estaticas (BRASIL, 2017; MATO
GROSSO, 2018).

Em suma, a partir das atividades realizadas semanalmente, os resultados
mostraram que a experiéncia realizada proporcionou aos estudantes n3o sé
o contato com o texto literario, mas a oportunidade de dialogar com o autor e
compreender como ocorre o processo de criacdo de uma obra, concebendo
que o ato de escrever pode ser feito por qualquer pessoa que se propde
a tal acdo. Ademais, a experiéncia evidenciou a importéincia das praticas
colaborativas de leitura e compressdo textual para o desenvolvimento
de um cidad3o critico, criativo e autbnomo, uma forma de (re)pensar e



ressignificar o ensino e aprendizagem da literatura, bem como de promover
a alimentagdo do imaginario e a percepcgéo dos leitores em formacéo.
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Fernanda de Aratjo Frambach

Tendo em vista todas as multiplas aprendizagens que a literatura pode
propiciar, argumentamos sobre a importancia do trabalho intencional e
sistematizado com esta na escola para o processo de formacéo de leitores
autdnomos e criticos (CORSINO, 2014). Disso decorre que a proposi¢do de
politicas voltadas para o incentivo & leitura nos 4mbitos nacional, estadual
e municipal é essencial. Todavia, estas somente terdo sentido se forem
analisadas e incorporadas no fazer cotidiano das escolas. Este trabalho
apresenta reflexdes a partir de uma pesquisa de Doutorado cuja intengéo
foi compreender como as politicas publicas relacionadas & formacao literaria
sdo elaboradas e como estas sdo atuadas no contexto da pratica.

No que se refere as questdes metodoldgicas, o trabalho de analise
discursiva, ancorado na perspectiva bakhtiniana (201, 2014), teve o objetivo
de analisar a idealizac3o e a realizacdo de politicas que propdem metas
e estratégias para o fomento & leitura literaria. Para isso, realizamos a
anéalise de documentos legais nos &mbitos federal, estadual e municipal e,
partindo do pressuposto de Ball (1992; 1994, 2016) de que as politicas séo
reinterpretadas e ressignificadas, buscamos compreender como as escolas
lidam com as demandas e elaboram suas préprias politicas. Desta forma,
realizamos a leitura critica dos Projetos Politicos Pedagdgicos de duas
escolas do municipio de Niteri/RJ (denominadas Delta e Gama), articulada
a analise de entrevistas narrativas com profissionais destas instituicdes.

As anélises dos documentos legais apontam que alguns tém uma
perspectiva mais abrangente, como a atual Politica Nacional de Leitura e
Escrita, mas outras legislacdes apontam uma visdo reducionista da literatura
e fomentam praticas instrumentais com os livros, como pode ser percebido
na atual Politica Nacional de Alfabetizacio e em programas dela derivados
como Conta pra Mim e Tempo de Aprender. Porém, tendo em vista que
as escolas ndo “implementam” politicas, mas elaboram as suas préprias,
consideramos um movimento importante a constituicdo de seus Projetos
Politicos Pedagdgicos (PPP).



No que tange & formacao literaria, foi possivel observar que, nos PPP
das duas escolas pesquisadas, a literatura é reconhecida como um recurso
potente para o desenvolvimento da leitura e da escrita, devendo ter um lugar
de destaque na prética pedagdgica. Na escola Delta, a formac3o literéaria
aparece com um papel de destaque no documento, tendo em vista que, dos
21 procedimentos que orientam as praticas de trabalho com a linguagem,
especialmente no processo de alfabetizagdo, onze est3o relacionados
ao livro e & literatura. No PPP da escola Gama, ancorado na perspectiva
vigotskiana, o trabalho pedagdgico dos grupos de referéncia é proposto
a partir de projetos teméticos, tendo como pressupostos o “Brincar” e a
“Literatura Infantil”, e por isso esta é reconhecida como um importante
elemento representante da cultura, capaz de condensar conhecimento,
arte e fruicdo, sendo assim um dos eixos estruturantes de todo o trabalho
pedagdgico.

Mas, tendo em vista que, tal como os documentos e legislacdes
politicas, os projetos politico- pedagdgicos das escolas também s3o
passiveis de interpretacdes, adocdes e rejeicdes, buscamos analisar os
discursos dos profissionais das escolas (diretoras, pedagogas e professoras
alfabetizadoras), visando compreender como esses documentos sdo
ressignificados na pratica.

No que se refere a leitura literaria no cotidiano das escolas, foi possivel
observar praticas que ora se aproximam, ora se distanciam, ou possuem
destaques diferenciados. Um exemplo de proposta compartilhada pelas
duas instituicdes é a Mala/Maleta Viajante, em que os alunos levam para
casa uma pasta ou sacola com um livro de literatura infantil para ler com sua
familia, além de um caderno para registros. Uma agdo que podemos apontar
como importante para o acesso das criancas aos livros literarios realizada
nas duas escolas, embora com encaminhamentos distintos, é a proposicao
de que as salas de aula possuam “cantinhos de leitura”. Outra importante
proposta voltada para a formacéo leitora que assume um carater especial e
consta como principal evento das duas escolas, sendo apresentada ja nos
PPD, é a realizagdo de feiras literarias, embora sejam organizadas de formas
diferentes. Além destas propostas mencionadas, outras a¢des e praticas
com a leitura literaria vdo surgindo do préprio cotidiano das escolas e, por
isso, ndo constam nos PPP.

Todavia, a forma como a formacéo literaria é assumida no cotidiano das
duas escolas diferenciam- se. A partir dos discursos, foi possivel inferir
que, na escola Gama, a leitura literaria ocupa um lugar central no trabalho
pedagdgico, pois estad inscrita nos espacos fisicos, tanto na decoracio
externa desta como na exposicdo permanente de trabalhos dos alunos.



Além disso, os sujeitos apontam que o uso das obras literérias esta ligado
tanto ao espaco da biblioteca escolar quanto ao espaco da sala de aula e
ndo se configura como pretexto ou recurso para “animar” a leitura, mas é
reconhecido como fator de identidade da escola e de seu objetivo central
de formar leitores. No caso da escola Delta, embora conste no PPP, a
literatura ndo assume o mesmo lugar de destaque nas praticas docentes,
pois a preocupac¢do em dar conta dos contetdos acaba impedindo o trabalho
mais sistematico com as obras literdrias em aula, e este fica muito restrito a
sala de leitura, responsavel por grande parte das propostas voltadas para a
formacao literaria, apesar do empenho da equipe de articulacio pedagdgica
da escola para que a literatura esteja presente.

Neste sentido, podemos depreender que somente disponibilizar um
acervo e incluir nos documentos curriculares a intencéo de trabalho voltado
para a formacéo leitora n3o é suficiente para garantir trabalho consciente e
sistematizado com a literatura. Os discursos apontam que este é um processo
continuo de convencimento, formagao, construcdo, e a escola precisa se
constituir em espaco para a constituicdo dos professores enquanto leitores
literdrios. Isto nos leva a ressaltar a importancia da reflexdo e da discussdo
do coletivo da escola para a valorizagio de préticas que garantam o direito
a literatura (CANDIDO, 1995).
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Franciela Silva Zamariam

Os hiatos nas praticas escolares relacionados a formacao de leitores séo
constantemente evidenciados pelas avaliagdes escolaresinternas e externas,
nacionais e internacionais, nem sempre adequadas, mas norteadoras dos
processos educacionais as quais os estudantes sdo submetidos. Quais
seriam os fatores pedagdgicos que desencadeiam essas lacunas formativas?
Como superar tal imbréglio e promover um ensino de literatura capaz de
contribuir para a formag&o holistica dos sujeitos? Até que ponto a (negagéo
da) subjetividade influi sobre o processo de educacéo literaria nas escolas?

Em busca de respostas a tais questdes, propusemos a continuidade
da pesquisa desenvolvida no Mestrado, com o objetivo de aprofundar
os estudos sobre o papel da subjetividade na formacio de leitores, dado
que muitos estudiosos do campo e mesmo as praticas escolares tendem a
conceber a leitura subjetiva/afetiva como um tipo de atividade leitora e no
como parte do conceito.

Partindo dos estudos de Barthes (2012) e de Jouve (2002), consideramos
ler uma atividade de posicionamento perante o texto, marcada pelo afeto
vinculado ao regramento textual, enquanto manifestacdo da subjetividade
do leitor, ao mesmo tempo que formadora dela. Além dos efeitos
individuais que pode provocar, enxergamos a leitura literaria como fator de
pertencimento a uma cultura e parte do que é humano.

Dai a responsabilidade do educador de encontrar o equilibrio entre a
exigéncia de uma leitura complexa, sem o devido suporte, e o0 abandono do
leitor em formac&o & tutela dos livros “faceis”, uma vez que, se o aluno néo
é leitor experiente, ndo tera condicdes de selecionar as obras importantes
para sua formacdo, sequer tera repertério suficiente para saber, de fato,
de que gosta ou n3o, conforme ja assinalou a educadora espanhola Tereza
Colomer (2009, p. 43-44). Essa anélise nos levou a reflexdes sobre como a
leitura vem sendo tratada no ambiente escolar e sobre as possibilidades de
levar a literatura, de modo efetivo, para a sala de aula, pelo que chegamos
ao jogo de interpretacdo de papéis (RPG).

A prépria configuracdo do jogo em questdo permite conectar os
estudantes & literatura e a si mesmos, por meio do compartilhamento,



conceito amplamente discutido por Colomer (2009). O compartilhamento
de leituras, segundo a autora, possibilita tanto a identificagdo com um grupo,
algo importantissimo aos jovens, quanto a utilizagdo da microcomunidade ali
formada para avancar no processo da leitura.

Assim, nesse modelo de trabalho com a literatura na escola, objetivamos
a formagdo de leitores, por meio do resgate ou da elaboracdo de uma
“cultura literdria”, “composta as vezes de referéncias comuns e outras vezes
de referéncias pessoais reconfiguradas por sua subjetividade.” (ROUXEL,
2013, p. 168)

Desse modo, entendemos a necessidade de unir elementos do patriménio
coletivo historicamente construido com no¢des subjetivas dos leitores reais,
sem as quais a aprendizagem da leitura n3o se efetivaria, permanecendo
superficial, apenas voltada as avaliagdes. Como consequéncia, podemos
expandir o debate em torno da cultura literédria com a compreensdo da
leitura como formagdo humana, ndo como um mero item da formacio
escolar, conforme as ponderacées de Jorge Larrosa:

Pensar a leitura como formag&o implica pensa-la como uma atividade que
tem relacdo com a subjetividade do leitor: ndo sé com o que o leitor sabe,
mas também com o que é. Trata-se de pensar a leitura como algo que nos
forma (ou nos de-forma ou nos trans-forma), como algo que nos constitui ou
nos pde em questdo com aquilo que somos. A leitura, portanto, ndo é sé um
passatempo, um mecanismo de evasdo do mundo real e do eu real. E ndo se
reduz, tampouco, a um meio para adquirir conhecimentos: [...] Ex-per-ientia
significa sair em direcéo a fora e passar através. (LARROSA, 1998, p. 16 e 23)

Esse entendimento da experiéncia, envolvendo a atividade leitora,
embasam nossa pesquisa, de modo a fundamentar a prética escolar
proposta com vistas & formacdo de leitores. Tal ideia est4 alinhada com o
conceito de leitor-personagem, de Barthes (2012, p. 40), que transpde o
leitor da condig¢do de receptor para a posicdo de sujeito, capaz de criar seu
texto-leitura (BARTHES, 2012, p. 27), o que, segundo Gérard Langlade (2013,
p. 33), implica em “uma multiplicidade de obras originais produzidas pelas
experiéncias, sempre Unicas, dos leitores empiricos”.

Neste estudo, valemo-nos da aplicacdo do RPG que desenvolvemos com
base no conto “A mascara da Morte Escarlate”, de Poe, a alunos do dltimo
ano do Ensino Fundamental Il, da Educacio Basica publica. A pesquisa
analisa ainda a leitura do texto pelos participantes, o debate sobre a obra
em grupos focais e, na segunda etapa, a criagdo de RPGs pelos préprios
estudantes, alicercados em obras cléssicas da literatura universal. Esta



Ultima fase pretendeu observar quais mecanismos individuais de leitura s3o
mobilizados, como o compartilhamento contribui para o ato de ler e quais
aspectos da obra sdo valorizados ou descartados na transposicdo para o
texto lddico.

As anélises, que estdo em fase inicial, tém como objetos os dirios de
criacdo, os videos dos grupos focais e dos jogos aplicados e os materiais
escritos que compuseram os RPGs dos estudantes. Os resultados
preliminares apontam dificuldades dos sujeitos em se colocarem em suas
interpretacées, tendo sempre necessidade de dirigirem-se & professora,
inseguramente, perguntando se suas consideracdes sobre o texto literario
estdo “certas”, quando n3o deixam de expbd-las, demonstrando possivel
silenciamento da subjetividade leitora ao longo da carreira escolar, em
favor de leituras mais objetivas, analiticas e unissignificativas, comuns em
avaliagdes institucionais. Observamos também o pouco aproveitamento
das atividades escolares do ensino de leitura de séries anteriores na
formacdo dos leitores pesquisados, ja que os estudantes tém memdrias
rasas das préaticas de leitura em sala de aula, sendo que os principais textos
literarios lidos, quando citados, sdo indicacdes de amigos. Isso demonstra,
inicialmente, que as a¢des escolares em prol da formacio de leitores tém
tido baixo impacto nos estudantes, indicando a necessidade de considerar
as singularidades e afetos discentes nas aulas de leitura, de modo que a
atividade leitora se efetive e se solidifique, o que ainda serad aprofundado
em nossos estudos.

Referéncias

BARTHES, Roland. O rumor da lingua. Traducdo de Mario Laranjeira. 3. ed.
S3o Paulo: Martins Fontes, 2012.

COLOMER, Teresa. Andar entre livros: a leitura literaria na escola. Traducao
de Laura Sandroni. Sao Paulo: Global, 2009.

JOUVE, Vincent. A leitura. Tradugdo de Brigitte Hervot. Sdo Paulo: UNESP,
2002. In: ROUXEL, Annie; LANGLADE, Gérard; REZENDE, Neide Luzia de.
(Org.)

LANGLADE, Gérard. O sujeito leitor, autor da singularidade da obra.

Tradugdo de Rita Jover-Faleiros.. Leitura subjetiva e ensino de literatura.
S&o Paulo: Alameda, 2013. p. 25-38.

LARROSA, Jorge. La experiencia de la lectura: estudios sobre literatura y
formacién. Barcelona: Laertes, 1998.



POE, Edgar Allan. A mascara da Morte Escarlate. Traducdo de José Jaeger.
Free Books, 2017. Disponivel em: https://freebookseditoraweebly.com/
uploads/1/1/9/3/119330764/1 - a_ m_scara da_morte _escarlate - poe5_2.pdf.
Acesso em: 15 mar. 2021.

ROUXEL, Annie. Praticas de leitura: quais rumos para favorecer a
expressdo do sujeito leitor? Traducdo de Neide Luzia de Rezende e
Gabriela Rodella de Oliveira. Cadernos de Pesquisa, Sdo Paulo, v. 42, n.
145, pag. 272-283, abr. de 2012. Disponivel em: https://www.scielo.br/j/
cp/a/vbgD8LhYCcYxjFYfo3P4Kwqa/?format=pdf&lang=pt. Acesso em 15 de
fevereiro de 2021.

ROUXEL, Annie. Apropriacdo singular das obras e cultura literéaria. Traducao
de Amaury C. Moraes. In: ROUXEL, Annie; LANGLADE, Gérard; REZENDE,
Neide Luzia de. (Org.) Leitura subjetiva e ensino de literatura. S0 Paulo:
Alameda, 2013. p. 165-189.

ZAMARIAM, Franciela S. Cartas & mesa: o ensino da leitura literaria através
do RPG. 2018. 180 f. Dissertacdo (Mestrado em Estudos da Linguagem) -
Universidade Estadual de Londrina, Londrina, 2018. Disponivel em: http://
www.bibliotecadigital.uel.br/document/?code=vtls000218592. Acesso em:
15 fev. 2021.

249


https://freebookseditora.weebly.com/uploads/1/1/9/3/119330764/1_-_a_m_scara_da_morte_escarlate_-_poe
https://freebookseditora.weebly.com/uploads/1/1/9/3/119330764/1_-_a_m_scara_da_morte_escarlate_-_poe
https://freebookseditora.weebly.com/uploads/1/1/9/3/119330764/1_-_a_m_scara_da_morte_escarlate_-_poe
https://www.scielo.br/j/cp/a/vbgD8LhYCcYxjFYf93P4Kwq/?format=pdf&lang=pt. Acesso em 15 de fevereiro 
https://www.scielo.br/j/cp/a/vbgD8LhYCcYxjFYf93P4Kwq/?format=pdf&lang=pt. Acesso em 15 de fevereiro 
https://www.scielo.br/j/cp/a/vbgD8LhYCcYxjFYf93P4Kwq/?format=pdf&lang=pt. Acesso em 15 de fevereiro 
http://www.bibliotecadigital.uel.br/document/?code=vtls000218592

Giovana Tavernari Pay3o
Sérgio Fabiano Annibal

O presente trabalho faz parte da pesquisa de mestrado intitulada
“Literatura digital e ensino: tendéncias e impasses”, desenvolvida no
programa de pds-graduacdo em Letras da UNESP de Assis, e tem como
objetivo geral compreender o panorama dos estudos sobre literatura
digital no pais, bem como suas tendéncias e impasses em relacdo ao campo
educacional.

A quest3o da pesquisa engloba, especialmente, o conceito de literatura
digital. O processo de escrita literaria acompanhou a modernizagéo e o
avanco da tecnologia. O texto n3o ocupa mais, apenas, o livro impresso.
Ao longo das ultimas décadas do século XX, ocorreu um movimento de
producado de textos literdrios em computadores de universidades da Europa
e dos Estados Unidos.

Ao manipular os cédigos dessas maquinas e fazer experimentacdes
poéticas por meio da programacdo dessas maquinas, pesquisadores
comecaram a desenvolver breves obras literarias (DI ROSARIO, GRIMALDI,
MEZA, 2021). Surgiu, ent3o, o que logo denominou-se literatura eletrénica -
ou literatura digital.

Ela consiste, basicamente, em um texto literario nascido no meio digital,
um objeto digital de primeira gerago criado pelo uso de um computador
e, geralmente, lido em uma tela eletrénica. A Organizacdo da Literatura
Eletrénica (ELO, em inglés) define obras literarias digitais como “trabalhos
com aspectos literarios importantes que aproveitam capacidades e
contextos provenientes e um computador independente ou ligado a uma
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rede™.

Chartier (2017) apresenta, justamente, a coexisténcia entre o texto
literario no meio impresso e no digital. Segundo o autor, a literatura ndo
deixa de existir devido ao advento de novos suportes e plataformas;
pelo contrério, se fortalece e renova enquanto novas midias surgem e se
relacionam diretamente com a leitura.

1 https://eliterature.org/what-is-e-lit/. Acesso em 18 abr. 2022.



https://eliterature.org/what-is-e-lit/

Assim, o advento da literatura digital leva a uma revisdo de gestos e
nogdes relacionados a leitura e a escrita. O que se tem n3o sdo mais paginas,
mas composicdes efémeras de fragmentos textuais. A auséncia de forma
material permite novas possibilidades de composicdo e leitura literéria.

(CHARTIER, 2017, p. 17)

O texto literario segue sendo produzido e se manifestando nos dias atuais,
ndo mais apenas pelo meio impresso, mas também por meio de dispositivos
como computadores e celulares. Apesar 4 https://eliterature.org/what-is-e-
lit/. Acesso em 18 abr. 2022. de contar, por vezes, com protocolos de escrita
diferentes do texto literdrio impresso, o processo de escrever o texto
literario, em si, ainda se faz presente.

Aarseth (1997), por sua vez, disserta sobre questdes relacionadas
justamente aos protocolos de leitura nos meios digitais para o discurso
literério, ao explorar o conceito de leitura ergddica (termo que o autor
importa da fisica, derivado das palavras gregas “ergon” e “hodos” e que
significam “trabalho” e “caminho”) e sua relagcdo com o cybertexto. (p.1)

Enquanto em textos n3o-ergddicos, ou seja, em livros fisicos, as
responsabilidades motoras deixadas para o leitor sdo de baixo investimento,
como o movimento do olhar e o ocasional e arbitrario virar de pagina (1997,
p. 1-2), a hipertextualidade e a hipermedialidade de obras literérias digitais
exigem um esforco adicional ou “n3o trivial” necessério para percorrer a
nova textualidade, utilizando de uma sequéncia semiética, um trabalho de
construcso fisica que o conceito de “leitura” nio tem em conta. (1997, pa). E
importante considerar essas questdes acerca do texto literario digital a fim

de compreender o ensino dessa literatura.

A metodologia da investigacdo consiste no levantamento do estado
da arte sobre o assunto, por meio da anélise de producdes académicas.
Tal metodologia tem sido cada vez mais utilizada nas pesquisas em Letras
e, também, no campo educacional, posto que é possivel “dar conta de
determinado saber que se avoluma cada vez mais rapidamente e de divulgé-
lo para a sociedade” (FERREIRA, 2002, p.2).

Ao realizar uma investigacdo sobre o estado da arte de um determinado
assunto, é possivel compreender n3o sé os referenciais tedricos utilizados
pelos pesquisadores, mas também as tendéncias do tema no &mbito
cientifico.

Optou-se, assim, por analisar a producdo cientifica brasileira sobre
literatura digital, como teses, dissertacdes, publicacdes e periddicos
realizadas no periodo de 2016 a 2021. Esse recorte temporal justifica-se pelo



fato de tratar-se de anos de consideraveis mudancas e desenvolvimento de
teorias, bem como o langcamento de diversas obras literarias digitais e um
numero consideravel de trabalhos sobre o tema.

Além de Ferreira (2002), o trabalho utiliza das contribuicdes tedrico-
metodoldgicas de Chartier (1991), a fim de compreender as praticas e
representacdes dos autores perante a leitura e a literatura digital em seus
estudos.

A pesquisa conta, também, com as contribuicdes de Barthes (2004), a
fim de compreender questdes tedricas sobre o texto literario e a escrita
ao estabelecer relagdes entre os trabalhos levantados. Além disso, langa-se
mao de autores nacionais, como Rocha (2014), entre outros, para elucidar
questdes relacionadas aos novos suportes e suas relacdes com a literatura
digital, bem como na anélise do corpus selecionado.

Procura-se pontuar as tendéncias e impasses do texto literério nesses
novos suportes, além de entender o processo de leitura dessa literatura
e suas implicagdes no ensino e na formag&o de professores. E importante
pontuar que a investigagio se encontra em fase de delimitagio do corpus.

O trabalho desenvolvido relaciona-se, diretamente, com a formagéo
de professores de literatura, posto que é de grande importincia ler e
compreender os trabalhos realizados, recentemente, sobre leitura e
literatura digital - e eletrénica - a fim de compreender as novas possibilidades
e realidades de ensino do texto literario.

Como resultados esperados, busca-se uma ampliacdo do conhecimento
das discussdes sobre o tema realizadas no pais, além de um mapeamento
das tendéncias dessa discussdo nos estudos sobre literatura digital e
formacdo de professores de literatura. Ao considerar as questdes tedricas
sobre literatura em contexto digital e suas peculiaridades de leitura e
escrita e levantar um estado da arte sobre o tema, é possivel compreender
e contribuir com as pesquisas relacionadas ao tema no Brasil.
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Gustavo Aragdo Cardoso
Valter César Pinheiro

A leitura literaria é uma atividade extremamente significativa e importante
na vida de todas as pessoas que tém a oportunidade de desenvolvé-la, seja
ou n3o no ambito educacional, por possibilitar uma compreensdo mais
verticalizada acerca do préprio homem, do mundo que tem em volta e do
outro. Todo o homem tem necessidade de ingressar no universo fabulado,
pois a literatura humaniza, fazendo-o experimentar diferentes situagdes,
possibilitando o acesso ao conhecimento, propiciando o exercicio da
reflexdo e a vivéncia de emogé&es e sentimentos significativos.

A escola, por sua vez, configura-se como um espago de formacio de
leitores e de motivagdo ao consumo de livros, por exceléncia, uma vez que
promove a leitura e o ensino da literatura. Contudo, muitas instituicdes
encontram dificuldades para formar leitores de literatura, especialmente,
as que integram as redes publicas, por causa das inimeras caréncias de
recursos e infraestrutura que as assolam. S3o indmeros os motivos e
complexos, mas existe uma visdo deturpada de que os estudantes, de modo
geral, ndo tém aptid3o para desenvolver a leitura literaria, perpassando por
questdes de anacronismos metodoldgicos do sistema de ensino brasileiro,
ou mesmo por questdes vinculadas & dificuldade de acesso ao livro, em
decorréncia dos altos pregos. H& também quem atribua ao professor a
inaptiddo dos estudantes para lidar com o texto literario. Outra questao
a ser considerada no ambiente escolar é a quest3o dos livros didaticos e
paradidaticos, que, em sua maioria, trazem narrativas literarias e as exploram
de modo descontextualizado e fragmentado, ndo possibilitando uma leitura
plena e satisfatéria do texto literério. Em Literatura em Perigo (2010), Tzvetan
Todorov, renomado critico, reflete sobre o ensino da literatura e como a
pratica tem sido conduzida no contexto da sala de aula, restrigindo-se, na
maior parte das vezes, a métodos e aplicacdes tedricas esvaziados em lugar
da leitura subjetiva das obras literarias. Pode-se afirmar que ha uma perda
de sentido para o ensino da literatura, por ela se tornar mais tecnicista e
hipervalorizar o texto critico em detrimento de uma leitura que leve em



conta a sensibilidade do leitor. Por vezes, o texto literario é apresentado
como um paradidatico ou um mero pretexto para o trabalho com a leitura
em sala de aula. Segundo Cosson (2006), o contato com obras literarias
distintas, completas e contextualizadas no &mbito escolar permitem uma
experiéncia singular com a linguagem, além de colaborar para a construcéo
de uma visdo de mundo mais plural.

A proposta do roteiro de leitura literéria, aqui mencionada, tomard
como corpus da analise o conto “Doze reis e a moga no labirinto do vento”,
de Marina Colasanti, considerando o texto como &ncora. Para este fim,
promovera uma leitura analitica do conto que comp&e a obra homénima,
com base nas marcas do texto, buscando promover inferéncias alicercadas
no tecido significante, simbdlico-poético, construido de modo singular
pela autora; que remete, interage e ressignifica as narrativas da tradigo.
Com a finalidade de consubstanciar atividade proposta, serdo explorados
pressupostos tedricos com base nos estudos culturais, ao abordar o
conceito de identidade proposto por Stuart Hall (2000), mas também nos
estudos literdrios ao considerar a leitura parddica, defendida por Linda
Houtcheon (1989), nos conceitos de intertextualidade estabelecidos por
Tiphaine Samoyault (2008), tudo isso delineado pela proposta de sequéncia
didatica, defendida por Cosson, considerando a Pré-leitura, a Leitura e a
Pés-leitura do texto.

O presente roteiro tem por interesse estabelecer uma pratica de
leitura literéria, inspirada nos encontros com estudantes do Ensino Médio,
frequentadores do Projeto Clube de Leitura, realizado no Centro de
Exceléncia Bardo de Maug, da rede publica estadual de Sergipe. Projeto
este de cardter multidisciplinar, criado com a intencdo de promover
acdes de leitura significativas, em favor do desenvolvimento do habito da
leitura entre os estudantes, orientando-os a selecionar textos classicos e
a aprofundar seus repertérios. O roteiro pretende identificar e explorar
a camada ideoldgica proposta pela autora, por meio da leitura do texto,
consubstanciada pelas contribuicdes dos estudos culturais, dos estudos de
género, a fim de promover um contato mais politizado com o texto literério,
fundado em seus aspectos estéticos e ideoldgicos. Espera-se, com a
execucdo do roteiro no contexto escolar, que os estudantes tenham o senso
critico despertado, assim como agucada a sensibilidade do olhar- leitor para
a promog¢do de uma leitura construtora de pontes com a realidade, com
o cotidiano dos estudantes e com outros textos, ampliando o repertério
sociocultural e tornando o ato da leitura ainda mais significativo.
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Julia das Neves Mateus
Chirley Domingues

A comunicacgdo aqui apresentada é parte de uma pesquisa de mestrado
realizada no Programa de pds-graduacdo em Ciéncias da Linguagem
(PPGCL), da Universidade do Sul de Santa Catarina - UniSul. O estudo tem
como objetivo principal analisar as atividades do projeto Confraria Literdria
e a contribuicdo desse para a constituicido de jovens leitores. Desenvolvido
de 2013 a 2020, o Confraria caracteriza-se como uma proposta de extensao
do Colégio de Aplicagdo da Universidade Federal de Santa Catarina,
idealizado por uma professora de Lingua Portuguesa da instituicio, com a
participacdo, inicialmente, de alunos do 70 Ano do Ensino Fundamental ao
30 Ano do Ensino Médio.

A pesquisa foi mobilizada por uma inquietagcdo que se faz presente
na nossa atuagio como professoras de Lingua Portuguesa da educacio
basica nas aulas de literatura, a resisténcia de parte dos alunos as leituras
sugeridas. A partir da realidade com a qual nos deparamos em sala de aula,
e do conhecimento das a¢es do Confraria Literdria, vislumbramos realizar
uma investigacdo que nos permitisse refletir sobre as préticas leitora dos
jovens envolvidos naquele projeto, uma vez que elas se mostraram exitosas.

Definida como qualitativa, nossa abordagem se caracteriza como
um estudo de caso que inclui, também, uma pesquisa documental. O
percurso metodolégico desenvolve-se a partir do levantamento do acervo
memorialistico, fisico e digital, do Confraria, disponivel no website e nas
redes sociais do projeto, facebook e instagram. Nos debrucamos, ainda,
sobre os materiais impressos cedidos pela professora idealizadora do
projeto. A metodologia inclui também dois questionarios, construidos
com questdes fechadas e abertas, um deles respondido pela professora
responsavel pelo projeto e outro por nove confrades. Os dados coletados
por esse instrumento possibilitaram o entendimento do perfil dos participes,
com quais leituras eles mais se identificaram, se atualmente se consideram
leitores literérios, o que os motivava a participar dos encontros do Confraria,
dentre outras questdes.



Uma entrevista com a professora idealizadora também se fez necesséria
para sanar algumas duvidas existentes sobre a concepgao e sobre o histérico
do projeto. Para tanto, elaboramos um roteiro semiestruturado com quinze
questdes abertas. O recurso possibilitou a descoberta de faces da histéria
do Confraria que ndo estavam nitidas no acervo disponibilizado para
a pesquisa. Por meio da entrevista, conhecemos um pouco mais sobre a
professora, como foi a sua formag&o como leitora literaria, qual a visdo dela
sobre a formagdo de leitores na educagdo basica brasileira, entre outros
questionamentos.

Por fim, foram coletados quatro depoimentos dos respondentes dos
questiondrios. Para a coleta desses depoimentos, elaboramos um roteiro
semiestruturado com questdes abertas, a partir das respostas dadas as
questdes do questionario. Com isso, foi possivel ampliar as informagées
obtidas com o primeiro instrumento, bem como mobilizar reflexdes sobre o
papel do Confraria para a ampliagio do repertério de leitura e a constituicio
desses jovens como leitores literarios.

O aporte tedrico que contribui para a nossa analise contempla discussdes
de Rouxel (2013), Rezende (2013), bem como Zilberman (2012), cujos estudos
abordam o ensino da literatura na educacéo bésica e as praticas de leitura
literdria no contexto escolar. Pelo viés das discussdes das autoras, buscamos
entender o espaco destinado a leitura literéria dentro das escolas, na
atualidade. Sabemos que, na maioria das vezes, no ensino médio a énfase
nas aulas de lingua portuguesa recai sobre os conteldos curriculares que,
no caso da literatura, inclui a historiografia, principais autores e obras.

Além das referéncias citadas anteriormente, incluimos em nosso estudo
autores como Candido (2017) e Compagnon (2009), cujas discussdes versam
sobre aimportancia do acesso a literatura. Nesse sentido, merece destaque
o ensaio escrito por Antonio Candido no inicio dos anos de 1980, intitulado
O Direito a Literatura, no qual ele elenca uma série de motivos para justificar
a sua defesa ao acesso de todas as pessoas & literatura, reconhecendo-a
como um direito fundamental. Compagnon, por sua vez, em uma aula
inaugural no Collége de France, aplaudida por uma plateia que lotava o
auditério e uma sala adjacente, elenca uma série de respostas & questdo
titulo da sua conferéncia, “Literatura para qué?”. Dentre os argumentos,
ganha relevo o que seria um motivo mais do que plausivel para a defesa
da literatura no escolar, qual seja, “Exercicio de reflexdo e experiéncia de
escrita, a literatura responde a um projeto de conhecimento do homem e
do mundo”. (2009, p.31). Ademais, a literatura “liberta o individuo de sua
sujeicdo as autoridades [...] cura, em particular, do obscurantismo religioso”



(2009, p. 41), e é “uma arte que cobica uma inteligéncia do mundo e liberta
das limitagdes da lingua”. (2009, p. 49)

O foco da nossa pesquisa é o leitor literdrio em ambiente escolar. Nossa
proposta, porém, nido problematiza apenas a formacao do leitor literario
naquele contexto. Nossa proposta ¢é refletir sobre a constituicio do leitor,
entendida esta como possiblidade de leva-lo a se posicionar diante de um
texto, ampliar o seu repertério de leitura, ir além da decodificago de uma
obra, interpretar, refletir e desenvolver a criticidade, exercendo, assim, a sua
subjetividade diante de um texto, atribuindo sentido ao que é lido.

Até o momento, nossa investigacdo sugere como resultado que, um
espaco democratico para o desenvolvimento e compartilhamento da leitura
literéria contribui sobremaneira para mobilizar jovens leitores. Além disso,
a possiblidade de participar da escolha dos textos a serem lidos e socializar
a leitura com o grande grupo, também é significativo para os jovens. No
entanto, um aspecto tem nos chamado atencdo, ao que tudo indica, o
contexto social em que os jovens estdo inseridos interfere sobremaneira
na constituicdo deles como leitores literarios. Mas, precisamos analisar
com mais afinco os dados coletados, uma vez que geraram um corpo rico e
complexo, para confirmar essa hipdtese que se apresenta.
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Lara Luiza de Oliveira Santos

A leitura é um processo continuo de extrema importincia para o
desenvolvimento global das pessoas, tendo em vista que por meio dela,
podemos conhecer novos mundos e adquirir novas experiéncias. No 4mbito
da literatura, faz-se necessario mais do que ensinar a ler, ou seja, como
mediador, cabe ao professor viabilizar a relagéo entre os jovens e as obras
literarias, de modo que eles sintam prazer durante a leitura. Isso porque
a literatura n3o é apenas uma disciplina do curriculo escolar, mas sim um
meio de formar leitores autébnomos e criticos que devem atuar ativamente
na sociedade em que vivem.

Dito isso, é importante ressaltar que nio é papel somente da escola
garantir o aprendizado do aluno, mas da familia também que deve atuar
junta nesse processo. Isso porque pode acontecer de a escolar deixar em
um espago minimizado a leitura como prazer, essa que é t3o importante
para a formag&o dos individuos. O que devemos, pois, é buscar meios para
conciliar a leitura dita necessaria com aquela leitura por prazer.

Podemos dizer, portanto, que a literatura é uma representacao da vida e
do homem, pois ela engloba nossas vivéncias e nossas ideologias. Entretanto,
percebemos que o acesso a ela ainda é muito restrito quando falamos em
literatura dita erudita, como por exemplo, as obras de Machado de Assis e
outros cléssicos. Dito isso, ndo objetivo dizer que uma tem menos valor do
que a outra, pelo contrario, questiono o direito & literatura que deve ser de
todas as pessoas. Isso porque ela permite que nés tenhamos conhecimento
das mazelas e dos conflitos existentes entre as classes sociais. Além disso,
ressaltamos aqui o seu papel como instrumento de fruicdo integrado com
outros contextos.

Diante do exposto, esta pesquisa tem por objetivo apresentar uma
proposta de leitura e compreensao a partir da obra realista Dom Casmurro,
publicada em 1899, de Machado de Assis. A escolha dessa obra se deve ao
fato de ela trazer em sua narrativa a divida se Capitu traiu ou ndo Bentinho,
questionamento que até os dias atuais se faz presente e que possibilita aos
docentes trabalhar o senso critico dos alunos.

Nessa obra, percebemos o brilhantismo de Machado de Assis ao
construir uma critica & sociedade brasileira ao abordar a tematica do



ciime envolvendo umas das maiores personagens femininas da literatura
brasileira: Capitu. Em uma narrativa memorialistica, Bentinho, um homem
de idade, relembra a sua vida desde a infancia, ressaltando sua relagdo com
Capitu. O climax do romance gira em torno das suspeitas de que havia um
relacionamento extraconjugal entre Capitu e Escobar, seu melhor amigo.

Apresentando somente a visdo de um dos personagens, que no caso
é Bentinho, Dom Casmurro deixa margem para muitas discussées. Dessa
maneira, uma das formas de despertar e desenvolver o senso critico dos
alunos é fazendo com que eles busquem, nas entrelinhas, indicios que
comprovem suas teorias acerca da acusagdo mais famosa da literatura
brasileira. Nesse trabalho propomos a elaboracdo de perguntas/
direcionamentos como sugestées que os professores podem usar em sala
de aula para conduzir a leitura e a compreenséo da obra.

Sabendo que a leitura é um modo de agir sobre o mundo, é de suma
importéncia que os alunos desenvolvam suas habilidades de leitura a fim de
agir estrategicamente sobre o texto, atribuindo e acrescentando sentidos a
partir do que |&. Sobre isso, Solé (1998) diz que cabe ao leitor adequar suas
estratégias ao seu objetivo de leitura. Dentre as estratégias que auxiliam a
compreensdo leitora, ela destaca trés momentos: i. antes da leitura (para
verificar a estratégia de previsdo e estabelecimento de hipédteses, incluindo
seu conhecimento prévio); ii. durante a leitura (para verificar a realizagéo de
inferéncias, confirmagdo ou refutacdo das hipéteses) e; iii. depois da leitura
(para verificar a capacidade critica do aluno, por meio da elaboragdo de
resumo, perguntas e respostas).

Metodologicamente, a pesquisa é bibliografica, de cunho qualitativo,
com base em autores como Candido (2008), Jauss (2002), Souza e
Cosson (201) que dialogam sobre a importéincia da literatura em sala de
aula como instrumento, também, humanizador, posto que ela permite
o desenvolvimento da nossa individualidade, o que faz com que ela seja,
também, um direito humano.

No contexto realista em que se insere a obra de Machado de Assis,
esse direito a literatura torna-se imprescindivel, pois a humanizagao faz
com que vivenciemos varias realidades, além de promover uma reflexdo
acerca do assunto tratado que, no caso, do objeto em estudo, diz respeito
a sociedade do século XIX e seus costumes. De acordo com Candido (2011),
por meio da literatura o sujeito é capaz de compreender a sociedade e suas
mazelas, podendo tomar posicdo em face dela. Nesse contexto é que surge
a literatura social, ou seja, aquela que permite ao sujeito uma visdo critica da
realidade politica e humanitaria e dos direitos humanos.



Os resultados parciais da pesquisa demonstram que, para formar leitores
criticos e reflexivos, é necessario, antes de tudo, um trabalho voltado para
a leitura critica e reflexiva. A partir dai, cabe ao professor, na sua funcéo de
orientador e mediador, propor praticas literarias que despertem no aluno o
gosto e a curiosidade pela leitura. Para isso, faz-se necesséria, também, uma
participacgdo ativa do leitor na busca por informagdes implicitas no texto, a
fim de construir os sentidos ali presentes. Acredita-se, pois, que estratégias
como resumo e questionamentos sobre o que foi lido sdo fundamentais para
o desenvolvimento da compreensao leitora, pois demonstram a capacidade
de identificacdo das ideias mais importantes.

Diante do que foi exposto, concluimos que ensinar literatura é ensinar aos
alunos sobre a realidade, sobre as nossas vivéncias. E mostrar que podemos,
sim, agir como seres auténomos e participes da realidade. Entretanto, para
que esse processo ocorra de maneira efetiva, destacamos o papel de
mediador do professor que deve levar o aluno a agir como coautor da obra,
ou seja, ele deve ser capaz de produzir sentidos a partir de sua vivéncia.
Cabe ao professor, pois, conciliar o melhor modo de ler as estratégias de
leitura e as habilidades de seus alunos.
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Natalia Branchi de Oliveira

Izandra Alves

Muito se fala da importancia de se promoverem a¢ées leitoras na escola.
E o ambiente escolar, pois, que cumpre o que a maioria das familias no
pode, ndo quer ou ndo tem condi¢cdes de fazer, que é apresentar a boa
literatura e as praticas culturais aos estudantes. Se n3o for através da
escola, muitos dos alunos ndo terdo contato com os classicos, por exemplo.
Assim, estar atento & conducdo das praticas de mediacdo de leitura que
ocorrem nas instituicdes de ensino é de fundamental importéncia; uma
experiéncia ruim com o texto pode tanto aproximar quanto repelir leitores.
No entanto, a mediacio de leitura vai muito além de apenas determinar
minutos para ler; exige do professor um planejamento estratégico para
despertar e manter o interesse nessa atividade, o que ndo é facil. Mesmo
com as barreiras sociais, econdmicas e tecnoldgicas, os professores precisam
fazer verdadeiros milagres e se reinventar. Criam estratégias e fazem de
suas aulas verdadeiros laboratérios com experimentos os mais inusitados
possiveis, em busca de resultados que nem sempre vém. Envoltos nesse
cenario, estdo os estudantes, & espera das pocdes magicas do saber. Estao
cada vez mais sedentos por novidades, por descobertas, por provocagées.
Deve ser este, entdo, o caminho perfeito para o encontro entre os jovens e
a leitura.

Nesse sentido, com o intuito de averiguar até que ponto essa aproximagao
realmente acontece e em que medida as mediacdes de leitura movem
mediadores e estudantes, criou-se o projeto de pesquisa de abordagem
quanti-qualitativa intitulado “A constituicdo do aluno leitor de primeiros
anos do ensino médio, do IFRS, campus Feliz, oriundo das escolas publicas
municipais de Feliz/RS". Como fundamentacio tedrica que sustenta essa
investigacdo, a pesquisa se vale, principalmente, das ideias de Annie Rouxel
(2013), Ezequiel T. da Silva (1983), Magda Soares (1999), Marisa Lajolo (1986)
e Vera Teixeira Aguiar (1999), acerca da leitura do texto literario na escola,
do letramento literério e dos caminhos possiveis para sua escolarizagao.
Através desse aporte tedrico, objetivou-se descobrir o perfil leitor desses
estudantes no que diz respeito & quantidade de livros que leem, género/



autores escolhidos, quais atividades de mediaco leitora na escola mais lhes
marcaram e em que medida essas escolhas e memérias tém a influéncia
de seus professores do Ensino Fundamental. Julga-se relevante essa
relacdo, visto que se realizou uma pesquisa anterior com estes profissionais
acerca de suas acdes de mediacdo de leitura/transmissdo cultural junto aos
estudantes das séries finais do ensino fundamental.

Sobre a metodologia empregada, optou-se pela coleta de dados através
de um questiondrio composto por questdes abertas e fechadas. Dessa
forma, os treze respondentes puderam inserir suas memérias de leitura de
maneira livre e subjetiva, o que permitiu uma analise mais aprofundada de
suas respostas. Ademais, as pesquisadoras puderam entrar em contato com
os estudantes no decorrer da pesquisa, para esclarecimento de duvidas
sobre suas declara¢®es na entrevista. Posteriormente, foram feitas a anélise,
a descri¢3o e a comparag3o com os resultados que j& haviam sido tabelados
no ano anterior pelas pesquisadoras a partir da pesquisa realizada com os
docentes.

Assim sendo, esta anélise trata de uma investigacao de cunho qualitativo,
porém ndo se excluem (e s3o extremamente relevantes) os dados
quantitativos que surgiram durante o processo. Segundo Trivifos (1987, p.
133), o pesquisador que utiliza o enfoque qualitativo, poderad contar com
uma liberdade tedrico-metodolégica para desenvolver seus trabalhos. “[...]
Os limites de sua iniciativa particular estardo exclusivamente fixados pelas
condi¢des da exigéncia de um trabalho cientifico [...]". Nao sdo somente os
resultados o que importam, mas também o processo de descoberta dos

dados.

Como resultados principais, verificou-se que aproximadamente 70% dos
estudantes possuem memérias positivas acerca de momentos de mediacdo
literdria no ensino fundamental. Sao, ainda, leitores assiduos de literatura,
pois tém a leitura como atividade que realizam frequentemente em seus
cotidianos. Ademais, percebeu-se que ha uma relacdo entre estes dados tao
animadores e as praticas de mediacgdo cultural de seus professores dos anos
finais do ensino fundamental, j4 que suas experiéncias com o texto literario
se mostraram bastante proveitosas. Ressalta-se que, para além de serem
leitores, os mesmos 70% dos estudantes mencionados leem 2 livros ou mais
mensalmente, sendo que apenas uma estudante afirma n3o ler por falta de
acesso a livros de seu interesse.

QOutra descoberta que merece destaque é que os estudantes realmente
possuem gosto pela leitura. Ao serem questionados sobre o que mais



gostavam nas aulas de Portugués (podendo ser qualquer atividade, como
estudo de tépicos de gramética, por exemplo), todos os alunos responderam
que apreciavam momentos de contato com textos, seja ler, comentar sobre
leituras ou, até mesmo, realizar produgdes textuais. Essa situacdo indica que
os professores dos entrevistados conseguiram cativar os estudantes pela
leitura, firmando-lhes o gosto - um dos pilares basicos para a formagio de
um leitor.

Considera-se importante destacar, ainda, que, fugindo da realidade
nacional, 100% dos estudantes possuem familiares que leem literatura
frequentemente, o que evidencia as proposicdes tedricas do pesquisador
Ezequiel T. da Silva (1983), ao afirmar que a convivéncia com livros e leitores
na familia é extremamente importante para o amadurecimento e formaco
do leitor.

Ao final deste comparativo, verifica-se que as acdes de mediacdo
proporcionadas pelos professores podem interferir na formacéo do aluno-
leitor. Assim, nota-se que as boas praticas de mediacéo de leitura podem,
sim, formar e transformar os jovens leitores. Para além disso, com este
projeto de investigacdo, acredita-se ser possivel cumprir, de certa forma,
com o papel dos institutos federais junto a suas comunidades, que é
interferir positivamente, através de pesquisas e a¢des pontuais e efetivas
de ensino, pesquisa e extensdo em suas demandas e necessidades. Dessa
forma, pretende-se realizar futuras acdes junto a esses grupos, através de
projetos e cursos de formagdo que possam contribuir para a educagdo
literéria de seus estudantes e futuros professores, j4 que o Campus Feliz
também abriga um Curso de Licenciatura em Letras.
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Rafael Ginane Bezerra
Aline Cristina de Souza Lima Moreira

Iniciamos este trabalho evocando o argumento de Jerome Brunner
(1991) a respeito da capacidade humana de elaborar relatos. De acordo
com o autor, os acontecimentos descontinuos que comp&em nossas vidas
s6 adquirem uma forma legivel a partir do momento em que acessamos o
espaco simbdlico caracterizado pelas narrativas. Algumas experiéncias, no
entanto, s3o capazes de bloquear o acesso ao simbdlico e, por conseguinte,
impossibilitar nossa capacidade narrativa.

Em sua obra, Michéle Petit (2009, 2013, 2016) tem inventariado contextos
nos quais essas experiéncias adversas afloram. Simultaneamente, tem
refletido sobre o papel que a leitura, em especial a de textos literarios,
desempenha na restituicdo da capacidade narrativa. De acordo com a
autora, a leitura proporciona um trabalho psiquico que permite o encontro
de um abrigo no qual acontece a reconstrucdo da prépria subjetividade e
das faculdades de simbolizar, pensar e criar.

Para que esse trabalho psiquico ocorra, no entanto, o encontro entre
leitor e texto literério deve ser efetivo. Nesse sentido, ao apresentar o
modelo transacional da leitura, Loiuse Rosenblatt (2002) argumenta que
o impacto de um texto pode ser amortecido quando o leitor traz consigo
um caudal de respostas pré-estabelecidas e firmemente cristalizadas. Essas
respostas, disparadas com facilidade, interferem no processo de transacéo e
reforcam atitudes reflexos emocionais automaticos, principalmente quando
alguns temas delicados sdo mobilizados. Dentre os temas destacados por
Rosenblatt, encontram-se a infancia, a maternidade e a morte.

A respeito deste Ultimo, autores como Philippe Ariés (2017) e Norbert
Elias (2001) apontam consensualmente que a sociedade moderna operou
um giro significativo na maneira como o abordamos: racionalizado, ele
deixou de ser tratado como um fenémeno naturalmente associado ao
ciclo biolégico. Como consequéncia, consolidou-se uma proibico cultural
que impde obstaculos a verbalizacdo a seu respeito, interdicdo que é
particularmente presente em relag&o ao universo infantojuvenil.



Levando esses apontamentos em consideracdo, o presente trabalho,
derivado de um projeto de dissertagdo de mestrado em andamento,
estabelece como objetivo principal a montagem e a aplicacdo de uma
sequéncia didética, seguindo o modelo sugerido por Rildo Cosson (2021)
e observando as disposi¢cdes do paradigma do Letramento Literério, para
possibilitar que o tema “morte” seja adequadamente trabalhado em sala de
aula.

De maneira simplificada, a escolha do referido paradigma se deve ao seu
cardter eminentemente compativel com a necessidade de planejamento
pedagdgico que uma professora responsavel pela disciplina de Lingua
Portuguesa, atuando no 60 ano do Ensino Fundamental Il, enfrenta em sua
rotina de trabalho. O conteldo da sequéncia didatica, por outro lado, foi
pensado para possibilitar a leitura integral da obra Contos de enganar a
morte, de Ricardo Azevedo. Antes de iniciar a primeira etapa da sequéncia
didéatica, que corresponde ao momento da motivagdo, um conjunto de
procedimentos que preparam a entrada do aluno no texto, a presente
pesquisa lancou mdo de uma atividade diagndstica, uma vez que os alunos
que participam da investigacdo tiveram sua trajetéria escolar afetada pela
ecloso do contexto pandémico.

E justamente o contetdo da producdo escrita derivada dessa atividade,
submetido ao procedimento de anélise de contelido sugerido por Laurence
Bardin (2015) e analisado em funcdo dos elementos tedricos alinhavados
até aqui, que fundamenta o relato de experiéncia apresentado a seguir. A
producdo escrita foi proposta para aproximadamente 60 alunos, entre 10
e 11 anos, divididos em trés turmas de 6o de uma escola publica situada
em Curitiba, Parand. Tendo em vista a defasagem causada pelo contexto
pandémico, no qual os alunos foram atendidos por aulas remotas, a
Secretaria de Educacido do Estado do Paranad sugeriu a retomada de
conteldos essenciais dos anos anteriores como forma de nivelamento.
Além dessa flexibilizagdo curricular, solicitou-se aos professores de Lingua
Portuguesa a utilizagdo de uma plataforma de redagdo online que deve ser
abastecida com frequéncia de, ao menos, uma vez por més. Diante disso,
apresentou-se a proposta de um texto autobiografico guiado, estimulando
os alunos a abordarem temas como lugar de nascimento, lugar de residéncia,
experiéncias marcantes, o Ultimo aniversério, o que mais gostava de fazer
quando crianga e o que mais gosta de fazer atualmente, experiéncias
trazidas pela pandemia, saudades e anseios.

A principio, cada aluno escreveu em seu caderno e, apds corregéo, os
textos foram inseridos na plataforma. E pertinente ressaltar que, nessa



etapa, foram identificados trés alunos ndo alfabetizados. A escolha do texto
autobiografico foi baseada nas op¢des de géneros literarios contemplados
pela matriz curricular. Entre os conteldos elencados, a autobiografia
pareceu uma oportunidade privilegiada para conhecer os alunos e realizar
um diagndstico sobre suas competéncias de leitura e escrita. Para além do
diagnéstico formal, no entanto, chamou a atenco o fato de que os alunos
elaboraram mencgdes a respeito do tema “morte”. Uma vez detectada a
recorréncia dessas menc&es, formulamos a categoria “evocacdo” para
retornar aos textos e verificar em que medida elas poderiam ser classificadas
como “esponténeas’. As mengdes correspondentes a essa classificacéo,
presentes em aproximadamente 50 % dos textos, resultaram em uma
segunda selecao. Nesse momento, formulamos a categoria “explicagdo” com
o propdsito de verificar a maneira como os alunos mobilizam elementos
para compreender o que é a morte. Em relacdo a essa categoria, prevaleceu
um espaco de siléncio, sendo que os alunos ndo mobilizam elementos
concretos, tais como universalidade, irreversibilidade e ndo funcionalidade,
mas tampouco mobilizam metéaforas e eufemismos. Em seguida, formulamos
a categoria “causa” e detectamos que os alunos predominantemente
dissociam a morte do ciclo biolégico, remetendo-a a episédios de ruptura.
Por um lado, a experiéncia do contexto pandémico contribui para explicar
essa manifestacdo. Mas, por outro, hd que se registrar a percepcio da
morte como decorréncia da irrupgéo de algum tipo de violéncia. E, por fim,
formulamos a categoria “sentimento” para verificar o tipo de reac&o afetiva
que os alunos associam & morte. Para essa categoria, os contelidos oscilaram
entre a ansiedade e o medo.

Em sintese, essa representacdo vai de encontro ao conjunto de
proposi¢des tedricas que elencamos até o momento. Nesse sentido, a titulo
de conclusdo proviséria, ressaltamos que o texto literdrio ndo parece ser
necessario apenas para possibilitar que os alunos se expressem a respeito
de um tema interditado e distante. Ao contrério, ele é imprescindivel para
que a experiéncia do medo n3o seja naturalizada.
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Rebeca Moreira Dantas Cunha
Clara Dornelles

Esta pesquisabuscourefletir sobre o valor do letramento literario nas aulas
de Lingua Portuguesa, problematizando efeitos especificos da leitura literaria
para o leitor infanto-juvenil. A leitura é ferramenta para aprimoramento
cognitivo e compreenséo do mundo, sendo assim, este trabalho vem mostrar
a importancia de incentivar o gosto pela leitura, permitindo interpretacdes
diversificadas e também uma reflexdo transformadora.

No contexto de um projeto de leitura de poemas na escola, os estudantes
produziram textos que apresentam as interpretacdes possiveis para o poema
“Cidadezinha”, de Mério Quintana, e “Menino Azul” de Cecilia Meireles.
Analisamos os textos produzidos pelos alunos a partir da leitura literaria,
para discutir os diferentes olhares para o “mesmo” poema. Pretendemos, a
partir dessa anélise, apontar sinais de experiéncias de leitura.

A pesquisa realizada foi de cunho qualitativo (DENZIN; LINCOLN, 2006) e
exploratério (GIL,1991), e considerou a percepgdo da docente-pesquisadora
junto & turma participante do projeto de leitura - uma turma de 60 ano do
ensino fundamental. Os dados analisados s&o textos escritos pelos alunos
a respeito ou motivados pela leitura dos poemas citados. O referencial
tedrico se ampara nas concep¢des de letramento literario (COSSON, 20m,
2014), de leitura literaria (COLOMER, 2003) e de experiéncia de leitura
(LARROSA, 2009, 2011).

Apés a leitura do poema e, nas primeiras problematizacdes, percebeu-
se, nas interpretacdes dos alunos, diferentes olhares para determinadas
estrofes e termos dos poemas, mostrando que o envolvimento com os
enunciados e a constituicdo de inferéncias permitiu tais interpretacées,
as quais, na perspectiva do letramento literario, dependeré da histéria de
leitor do aluno, das relagdes familiares, e tudo mais que constitui o contexto
da leitura. Provocacées que incentivam o pensar sobre o poema oferecem
oportunidade de o aluno compartilhar interpreta¢des e ampliar os sentidos



construidos individualmente, ganhando consciéncia de que se faz parte de
uma coletividade a qual fortalece e amplia horizontes de leitura.

O destaque dado & interpretacdo do termo “causa d&”, no poema
“Cidadezinha”, na atividade da figura 1, levou os alunos a notarem um

sentimento de compaixio e de pesar, mostrando em suas respostas um
certo compadecimento & cidade, ao dizer que parece que o poeta tem pena

do lugar:

“Tao pequenina que até causa dé!".Pensar sobre a palavra “sé” deslocada

w . Lo , .
no verso, “Sua igrejinha de uma torre sé.."também aponta possiveis
diferencas para o termo “sd”, como vemos no exemplo:

* Em que grau estd o subsiantivo que d thuio 20
’ .

poema’
* Por que 0 poeta Usou o substantivo nesse grau?

* 0 que signica a expresslo ‘causa dd'(Verso 1 ¢
g

* Qual a diferenca entre

Igrejnha de uma torre 5

Igrejnha de s6 uma torre

Em que grau estid o substantivo que dd titulo
a0 poema? Diminutivo

Por que o poeta usou o substantivo nesse grau?
Porgue é uma peguena cidade.,

O que significa a expressio “causa dé” (verso
1 e 2)? Da pena de ver aguela casinha

Qual a diferenga entre:

lgrejinha de uma torre  so. E sozi-
nha

Igrejinha de s6 uma torre, Que ¢ wma sd igre-

Jinha

Figura1- Resposta dos alunos - Poema “Cidadezinha”

Fonte

o porma desperiou em vood”

: Cunha (2021)

(Transcrigio do texto original)

Solitdrio - Inteligente
Nao sabe ler - brigona
Triste - chata
Brincalhdo - feliz

Legal - braba

Figura 2 - Resposta dos alunos - Poema “Menino azul”
Fonte: Cunha (2021)
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O exercicio de pensar sobre o outro e ent3o relacionar consigo mesmo
as interpretacgdes obtidas se torna o ato da ampliagdo do olhar. Entao, ao
compartilhar com o préximo sobre suas percepgdes, tem-se os efeitos
sociais que a literatura gera. Na figura 2, a aluna estabelece uma relacéo de
sentido entre as caracteristicas que percebe no menino azul e em si mesma.
Enquanto aproxima- se do menino “brincalhdo” por ser “feliz”, distancia-se
do menino “legal” por ser “braba”. A aluna também destaca uma condicéo
do menino, saliente ao final do poema: “ndo sabe ler”. Cosson (2011) explica
que a leitura é um ato solitario, mas a interpretacdo é um ato solidario. Ler
implica troca de sentidos ndo sé entre o escritor e o leitor, mas também com
a sociedade, pois os sentidos do texto sdo resultados de compartilhamentos
de visdes do mundo no tempo e no espaco. Socializar suas ideias e opinides,
trocar suas interpretacdes com outros leitores, dialogar sobre a construcao
do sentido literario mostra que a leitura pode aproximar, atrair e transformar
o sujeito. E a partir dessa abertura que pode se dar a experiéncia: “A
experiéncia é um talvez. Ou, o que é o mesmo, a experiéncia é livre, é o lugar
da liberdade. Poderiamos chamar a isso, entéo, o ‘principio da liberdade’ da
experiéncia, ou o ‘principio do talvez” (LARROSA, 201, p. 19).

Aanalise dosregistrosrealizados diante daleitura dos poemas demonstrou
que a construcdo de sentidos do texto se da diante do protagonismo do
leitor, que integra elementos de sua vivéncia aos processos interpretativos.
Também foram identificados sinais de experiéncias de leitura, quando os
alunos elaboraram sobre seus sentimentos diante do processo de leitura
literéria. Muitos momentos de leitura literaria contemplam vivéncias no nivel
da simples leitura, outras, no nivel do interpretar e, outros, oferecem grande
possibilidade de um envolvimento além do texto, mas no nivel da experiéncia,
um envolvimento genuino e subjetivo do leitor. Para isso, o professor tem
em suas m3os um grande poder: oportunizar o mundo ao alcance de seus
alunos. Essa experiéncia rica é que permitira o reconhecimento de si e do
outro tornando o mundo mais humano.
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Severino Rodrigues
Cristiane Conde

Este trabalho tem como objetivo propor um circulo de leitura - a partir
de uma obra de autoria indigena - como estratégia de letramento literario
com foco em alunos do Ensino Médio. Nessa etapa da formacéo escolar, os
estudantes ja possuem bagagem de leituras que lhes permite compreender
a literatura como uma construgdo cultural e perceber que ha diversas
formas de expressdo literdria diferentes das usualmente trabalhadas em
sala de aula.

Muitas vezes, entretanto, os jovens leitores nido tém contato com
obras literérias contemporineas e, sobretudo, de autoria indigena. Para
Munduruku (2009), o saber indigena, alimento das tradi¢ées originarias, tem
permanecido fiel aos principios fundadores e desnorteia desde os primeiros
invasores até os invasores do nosso tempo, visto que a educacdo indigena
sé pode ser entendida por meio da indissocidvel triade corpo-mente-
espirito. Ainda que essa relagio n3o seja compreendida pelo pensamento
ocidental, é necessério aproveitar este momento atual de maior abertura
das experiéncias culturais para apresentacdo desses valores que, apesar de
tudo, sobrevivem.

Nesse caminho, Alves (2021), analisando a produgdo literaria
contemporinea para criancas e jovens, observa que as obras de autoria
indigena, como as de Daniel Munduruku, est3o relacionadas com a prépria
cosmologiaindigena, abandonando ideologias coloniais e desconstruindo um
olhar estereotipado. Além disso, defende a Literatura como materialidade
discursiva que colabora efetivamente no reconhecimento e na valorizacéo
da diversidade e na luta por igualdade étnico-racial. Thiél (2012) também
argumenta nesse sentido ao enfatizar que a insercdo da literatura de
autoria indigena em sala de aula permite o contato dos jovens com mdltiplas
possibilidades de leitura e estimula o desenvolvimento da cidadania.

Apéds refletirmos sobre o urgente (re)conhecimento da literatura de
autoria indigena na escola, a proposi¢do que impulsiona este trabalho é:



como o circulo de leitura pode contribuir para o letramento literario de
obras de autoria indigena? Para responder a essa questao, desenvolvemos,
como sugestdo, esta estratégia de leitura a partir da obra O Karaiba: uma
Histdria do Pré-Brasil, de Daniel Munduruku, com ilustragdes de Mauricio
Negro, e que recebeu o Selo Selecido da Catedra UNESCO de Leitura da
PUC-Rio.

Esse livro foi selecionado por pertencer & literatura juvenil brasileira
contemporinea tendo, além de uma histéria original, a autoria de uma das
vozes mais representativas entre nossos escritores indigenas. O titulo é um
verdadeiro contraponto as demais obras literarias para os jovens leitores.
O Karaiba trata-se de um romance de (in)formagdo (YUNES, 2019) em que
a histéria de um povo é contada por meio dos seus saberes e aventuras. A
narrativa transcorre desde as lembrancas e receios do jovem Perna Solta,
que rememora a profecia da chegada dos invasores portugueses feita pelo
velho Karaiba, até o dia em que o garoto Cunhambebe, o primeiro filho de
Perna Solta, vé& “um cisco branco que ‘surfava’ sobre as aguas salgadas”
(MUNDURUKU, 2018).

Assim, mergulhados na leitura do romance, tomamos como principios
norteadores os trabalhos do professor Rildo Cosson (2016, 2018, 2020,
2021) acerca do circulo de leitura como estratégia para desenvolver o
letramento literério. Para ele, “um circulo de leitura é essencialmente o
compartilhamento organizado de uma obra dentro de uma comunidade de
leitores que se constituiu para tal fim” (COSSON, 2018, p. 158). Ademais, o
circulo de leitura, a depender dos critérios do professor, pode assumir um
formato mais estruturado, semiestruturado ou livre. No caso da composi¢ao
estruturada do circulo (e que sugerimos) s3o estabelecidas trés etapas: a)
modelagem, na qual o docente realiza a selecéo do titulo a ser trabalhado
e a preparacéo da turma para participar do circulo; b) prética, momento em
que as leituras e discussdes s3o realizadas com o acompanhamento atento
do professor; e ¢) avaliacdo, protagonizada tanto por estudantes quantos
docentes e correspondendo ao momento no qual os rendimentos sdo

verificados (COSSON, 2021, p. 35-36).

A primeira etapa da modelagem é a selecdo do titulo a ser trabalhado. Na
sequéncia, hé a divisdo da turma em grupos e sdo estabelecidos cronogramas
de leituras e discussdes a partir de registros em fichas de fungdo. Entao,
cada grupo de leitores é orientado a realizar andlises especificas a partir
das atribuicdes das fichas de funcéo, que serdo compartilhadas no grande
circulo. Consideramos pertinente utilizar as nove fun¢des propostas por
Cosson (2018). Sao elas: conector (cujo papel é ligar a obra ou um trecho



lido ao momento presente); questionador (que tem a funcéo de apontar
perguntas reflexivas sobre passagens da obra); iluminador de passagens
(que deverd escolher uma ou vérias passagens para apresentar ao grande
grupo); ilustrador (que trard imagens para ilustrar o texto); dicionarista
(responsavel por selecionar palavras dificeis ou relevantes para a
construcdo da apropriagio da leitura); sintetizador (que devera sumarizar
o texto); pesquisador (que pesquisard informagdes contextuais relevantes
para o texto); cendgrafo (que descreverd as cenas principais) e perfilador
(responsavel por construir um perfil das personagens mais interessantes).
A culminincia se realiza quando cada grupo apresenta seus cartdes de
funcdo. Aqui, a énfase é na discussdo impulsionada pelo preenchimento do
cartdo, visto que essa atividade é ponto de partida para o compartilhamento
das impressdes geradas a partir da leitura. Ademais, a avaliacdo devera ser
vivenciada continuamente, por meio das observac&es atentas do docente e
da autoavaliacdo dos alunos.

Como se trata de um circulo de leitura estruturado, como o que
propomos, o acompanhamento do professor no processo avaliativo devera
ser vivenciado ao longo da implementacdo do circulo, constituindo-se
fruto das observagdes atentas e continuas do docente e das interagdes e
autoavaliagdes empreendidas pelos estudantes. Esperamos que vivenciar a
leitura de O Karaiba por meio da estratégia do circulo de leitura possibilite
tanto aos docentes quanto aos estudantes (re)descobrir e (re)conhecer a
importéncia das relagdes de nosso povo com sua ancestralidade indigena.
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Valéria de Oliveira Lima

A leitura é um dos principais recursos que existe como meio de formacéo
do individuo e da sociedade. Grande parte dos conhecimentos necessérios
para o desenvolvimento pessoal e cognitivo sdo obtidos por meio dela. A
leitura também auxilia os individuos a se tornarem cidaddos mais criticos
e ativos na sociedade. Lendo, os estudantes despertam o interesse em
buscar respostas para seus questionamentos e se relacionam melhor com
o que estd ao seu redor, permitindo que se posicionem diante de qualquer
situagédo.

E para que a leitura apresente o processo de apreensdo, compreensdo
e reflexdo critica, apresento o letramento literario, definido por Cosson
(2014) como “o processo que se faz via textos literdrios e compreende ndo
apenas uma dimens3o diferenciada do uso social da escrita, mas também,
e sobretudo, uma forma de assegurar seu efetivo dominio.” Esse processo
é importante na escola, pois o contato dos alunos com o texto literario
oportuniza o contato efetivo com as praticas sociais de leitura e escrita.

A motivacdo para realizar estas reflexdes surgiu a partir da aplicacéo
de um projeto de pesquisa realizado por meio do Programa Ciéncia na
Escola (PCE) com apoio da Fundacdo de Amparo & Pesquisa do Estado do
Amazonas (FAPEAM) no ano de 2021. Com a realizacdo desse projeto pude
perceber a falta de interesse e contato dos estudantes com textos literarios
em sala de aula.

Logo, o projeto justifica-se no estudo das obras literarias de Machado de
Assis, tendo como objetivo geral, proporcionar aos estudantes do 90 ano
do Ensino Fundamental da Escola Municipal Professora Anténia Pereira da
Silva/DDZ/Norte, o contato com as obras literarias de Machado de Assis,
particularmente “A Cartomante” e Dom Casmurro, a fim de promover o
letramento literario e compreender a leitura machadiana como importante
para a formagdo do individuo como um todo. E como objetivos especificos,
despertar nos alunos participantes do projeto a curiosidade e o prazer



pela leitura, sensibilizando o gosto por textos literarios e possibilitando a
formacéo de leitores; estimular a criticidade do aluno por meio da discusséo
de temas polémicos de forma ética; e, por fim, perceber e discutir a
importancia da histéria e da cultura na sociedade e as diversas faces do
comportamento humano e valores éticos.

Metodologia

A pesquisa teve como sujeitos os alunos da rede municipal de ensino de
Manaus/AM, em especial, os alunos do 9o ano dos Anos Finais do Ensino
Fundamental da Escola Municipal Professora Anténia Pereira da Silva,
DDZ - Norte. Tendo como base tedrica o contato com a lingua portuguesa,
ancorada nos estudos sobre leitura e letramento literario norteados por
Cosson (2014), Nascimento (2018), dentre outros. Este, que ocorreu por
meio das leituras das obras “A Cartomante” e Dom Casmurro, de Machado
de Assis. As interagdes ocorreram por meio de encontros semanais de
forma presencial, na escola, e remota por meio do aplicativo WhatsApp e
ferramenta Google Meet.

Para alcancar os objetivos propostos, foi utilizada a sequéncia basica
para trabalhar letramento literario na escola norteada por Cosson (2014).
Para o autor, essa sequéncia é constituida por quatro passos: a motivacio,
introdugdo, leitura e interpretacdo. Essasequénciafard com que o letramento
literério aconteca e possibilitara a anélise dos textos machadianos.

A primeira é a motivacéo, que consiste em preparar o aluno para entrar
no texto, onde serd discutido os temas abordados no texto que seré lido.
A segunda é a introdugdo, onde serd apresentada a biografia do autor
trabalhado e a obra escolhida por meio das observacdes da capa, contracapa,
orelha, prefacio e outros elementos paratextuais que introduzem a obra, a
fim de mostrar a importancia e a escolha da obra para que o aluno a receba
de maneira positiva. O terceiro passo: a leitura. A primeira obra lida foi “A
Cartomante” de Machado de Assis, para isso os alunos efetuaram as leituras
e tiveram encontros com o professor para acompanhamento e verificagdo
dos objetivos propostos e auxilio nas dificuldades encontradas pelos alunos.
Para Cosson (2014), essa etapa é essencial para a proposta de letramento
literario. Por fim, a quarta etapa: a interpretac3o. Esta etapa é o momento
de construgdo do sentido do texto nesse momento, os alunos poderdo
exteriorizar o que compreenderam por meio das interpretacdes escritas,
orais e da exposicao de registros como videos, debates, producdes, dentre



outros. A segunda obra trabalhada foi Dom Casmurro, com ela também foi
trabalhada a sequéncia bésica para se trabalhar o letramento literario na
escola, norteada por Cosson (2014). Com esta obra procurou-se abordar
também as diversas faces do comportamento humano e valores éticos.

Por fim, foi realizada na escola a culminincia e compartilhamento das
agdes e resultados. Nesta Ultima atividade, a professora e os estudantes
compartilharam os resultados alcancados, as competéncias desenvolvidas
e as aprendizagens conquistadas por meio da apresentacido de banner e
realizaram a apresentac3o teatral da obra “A Cartomante”, de Machado de
Assis.

Discussao e resultados

De acordo com os PCNs, (1997. 41), uma prética constante de leitura na
escola pressupde o trabalho com a diversidade de objetivos, modalidades
e textos que caracterizam as préticas de leitura de fato. A implementacao
do projeto buscou atender as necessidades da leitura literaria, por meio
das obras “A Cartomante” e Dom Casmurro, de Machado de Assis, visando
a promogdo do letramento literario, a formagéo de leitores criticos e o
interesse pela pratica leitora, agucando a curiosidade e a criticidade do
aluno, melhorando também sua prética social.

No inicio da aplicagio do projeto, houve uma receptividade muito grande
com a apresentacdo da primeira obra, “A Cartomante”. Observou-se que
a sequéncia proposta por Cosson (2014) auxiliou no interesse dos alunos
em realizar as leituras das obras indicadas. Nos intervalos de leitura, houve
grandes discuss®es sobre os temas de forma ética, a reflexdo sobre as
proprias vivéncias dos estudantes e a curiosidade em partir para a realizac3o
da segunda obra indicada, Dom Casmurro. Devido ao engajamento dos
alunos, foi sugerida pelas pesquisadoras a realizagcdo de um juri simulado
com o julgamento de Vilela, personagem de “A Cartomante”, pois os
estudantes relacionaram o assassinato de Rita, esposa e Vilela, com os
feminicidios ocorridos atualmente.

Essa pratica possibilitou a discussdo de temas polémicos de forma ética,
como a violéncia contra a mulher, a traicdo em um relacionamento, as
crengas religiosas, dentre outros. Com o projeto, os estudantes puderam
conhecer um pouco da histéria do nosso pais e compreender um pouco da
sociedade atual por meio desse aprendizado. Com a aplicacdo das etapas
da pesquisa, os estudantes puderam exteriorizar o que compreenderam por



meio das interpretacdes escritas, orais, debates e da exposicio de registros
de producdo textual. Com as interpretacdes, os alunos puderam trazer a
aprendizagem para suas vivéncias cotidianas.

Assim, considera-se que os objetivos foram alcancados. O projeto
despertou a curiosidade e o prazer pela leitura, sensibilizando o gosto por
textos literarios e a compreensdo da leitura machadiana como importante
para a formagdo do individuo como um todo, promovendo o letramento
literério e a formacéo integral dos estudantes participantes.

Consideragées finais

De acordo com a nona competéncia especifica de lingua portuguesa para
o Ensino Fundamental na Base Nacional Comum Curricular (BNCC, 2017),
o aluno deve envolver-se em praticas de leitura literaria que possibilitem
o desenvolvimento do senso estético para fruicdo e humanizagio da
experiéncia com a literatura.

A leitura machadiana vem de encontro com essa competéncia, pois
estimula a criticidade do aluno por meio da discusséo de temas polémicos e
reflexdes sobre os assuntos abordados. Assim, os estudantes desenvolverdo
as habilidades necessérias para a promocao do letramento literério e terdo
o estimulo para efetuar novas leituras dentro e fora da sala de aula.

Nascimento (2014, p. 43) reforca que “é preciso reconhecer o valor do
texto literdrio enquanto arte e rica fonte de conhecimento, como lugar de
multiplos saberes, de persuasdes e de humanizacéo.” E para que isto seja
possivel, faz-se necessario o contato dos estudantes com os textos literarios.
Esse contato auxilia no processo de letramento, levando o aluno a ter o
contato efetivo com a leitura e escrita, possibilitando que o mundo se torne
mais compreensivel para os alunos, desenvolvendo seres criticos e sociais.

Observou-se que os alunos do 9o ano do Ensino Fundamental da Escola
Municipal Professora Anténia Pereira da Silva, DDZ/Norte, mostraram
grande interesse pelo projeto e que os objetivos propostos para a realizacdo
foram cumpridos.
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Yasmim Oliveira dos Santos

O principal objetivo da pesquisa realizada é descrever a importincia dos
textos poéticos no cotidiano escolar da Educago Basica, tendo em vista
os beneficios da ampla abordagem da poesia e de suas esferas em salas de
aula. Desse modo, o estudo desenvolvido se dedica & andlise de praticas
pedagdgicas fundamentadas no trabalho com obras liricas cléssicas e
contemporaneas, ao passo que defende a inclusdo dos textos poéticos nas
matrizes curriculares de Lingua Portuguesa e Literatura das escolas. Esta
pesquisa aponta, ainda, a importancia do trabalho com tais textos em suas
manifestac®es orais, e, por fim, salienta alguns dos desafios que cerceiam
a proposta apresentada, de modo a compreender o porqué de os textos
poéticos, em comparacdo as narrativas, serem colocados em posicdes
secundarias.

O trabalho visa a relatar a essencialidade da insercéo de textos poéticos
em salas de aula de Educagdo Basica, compreendendo a importéncia do
estudo e da declamagdo de poemas candnicos e contemporéneos para o
aprimoramento da leitura, escrita, compreenséo e interpretacdo textual.

No decorrer da anélise, buscou-se demonstrar que alguns fatores se
configuram como impedimento para essa préatica, a exemplo da preferéncia
pela abordagem de textos narrativos como objetos de estudo nos planos de
aula. Sob essa perspectiva, constatou-se, durante as pesquisas bibliogréficas,
a existéncia de materiais didaticos, artigos cientificos e métodos que se
dedicam & anélise de textos narrativos em nimero consideravelmente maior
quando comparados as ferramentas de estudo e &s metodologias focadas
nos textos poéticos, atribuindo ao trabalho com obras de poesia um espaco
secundario, ou mesmo complementar, nos planejamentos das aulas de
Literatura.

Nesse viés, percebeu-se outrofatordeimpedimento dapraticapedagdgica
proposta: o ensino emergencial remoto, que implicou, de forma justificada, no
tolhimento da interac&o integral do aluno em sala de aula. Ao se tratar deste
ultimo, a questdo de satde publica acabou por prejudicar indiretamente a



pratica de leitura e a oralidade dos alunos de Educacio Basica, visto que
os planos de aula das escolas enfrentaram severos reajustes, tendo em
vista a adequacdo do tempo de aulas e das metodologias experimentadas
as ferramentas digitais utilizadas nas aulas remotas. Assim, as praticas
de leitura e o trabalho com a interpretacio de textos foram limitadas as
aulas sincronas virtuais, o que engendrou a diminuicdo da quantidade de
obras literarias trabalhadas e, desenvolvimento de atividades pedagdgicas
voltadas ao estudo de poemas.

Constatados tais fatores, foi notada a necessidade de ferramentas
que fomentem a imersdo no universo da leitura, escrita e da construcdo
de saberes a partir da Literatura. Com isso, propde-se, nas salas de aula,
o esquadrinhamento coletivo e a analise semanal de producdes poéticas
classicas, a exemplo das obras em sonetos ou em versos alexandrinos, e
de poesia contemporanea, como os poemas em rap e os textos de slams,
os quais contribuem para formar, nos alunos, um panorama literario da
poesia referente as diferentes épocas e, ainda, facilitam a aquisicdo de
saberes relativos as linguagens, & lingua e suas variagdes. Além disso, a
pesquisa sugere, como recurso de aprimoramento das praticas pedagdgicas
propostas, a promocdo de saraus de poesia e de declamac¢des de poemas
no ambiente escolar, como forma de tornar comum a compreensao de que
a literariedade esté presente, para além dos textos narrativos, nos versos
dos textos poéticos.

A realizagdo da pesquisa contou com a anédlise bibliografica de
pressupostos tedricos que averiguam a relagdo entre os textos literarios -
com énfase em poesia - e o ensino. Dessa forma, tendo em vista resultados
que confirmam a importincia dos textos poéticos em sala de aula, foi
compreendida a fungdo humanizadora da Literatura (Antonio Candido,
1972); a poesia como um exercicio de liberdade pela educacéo (Ana Mariza
Ribeiro Filipouski, 2006); a importancia da formagdo de um publico leitor
(Regina Zilberman, 2004) e os caminhos para inser¢do do género poesia
nas escolas (Elias José, 2003). Além disso, a fim de averiguar a viabilidade
da prética pedagodgica estudada, analisou-se a proposta curricular das aulas
de Lingua Portuguesa e Literatura estipuladas pela versdo de 2018 da Base

Nacional Comum Curricular (BNCC).

Como resultado da proposta, espera-se a desenvoltura das competéncias
textuais e orais dos alunos da Educacgo Basica de rede publica e privada,
sobretudo em aspectos que concernem as habilidades de oratéria,
escrita e interpretacdo de textos, de modo que a poesia seja entendida e
implementada como um elemento indispensavel nos projetos pedagdgicos



das aulas de Literatura e dos eventos extraclasse das escolas. O estudo se
justifica pelos resultados esperados: a insercdo de textos poéticos como
ferramentas-chave em sala de aula. A execugdo da atividade proposta
beneficia o espago escolar na diversificacdo das praticas pedagdgicas e
favorece a constante formac&o de um publico leitor.
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Eider Ferreira Santos

Pretende-se, na presente proposta, realizar leitura do poema Certid3o
de 6bito, de Conceigdo Evaristo, a partir de trés etapas de leitura, a saber:
experiéncia de leitura do texto, o texto em suas relagdes com outros
e, por fim, em uma perspectiva que seja possivel novas atualizacdes de
sentido da referida poética a partir de um posicionamento critico do
leitor. A partir dessa perspectiva de leitura, o principal questionamento
é: em que medida a experiéncia ledora apresentada pode significar um
caminho metodoldgico que sirva para a formacdo de leitores no contexto
da educacdo bésica? Partindo do principio de que a experiéncia de leitura
se da a partir de diferentes “horizontes de expectativas” (JAUSS, 1979), a
referida proposta experiencia trés possibilidades de leitura da poética de
Evaristo, compreendendo que a proposta acaba por significar um caminho
metodoldgico de leitura que sirva para a formag&o de leitores no contexto
do letramento literario. Esse movimento de estar em contato com o texto,
produzindo sentidos, ao mesmo tempo, estimula o leitor a se colocar numa
posicdo de jogador que joga o “jogo do texto” (ISER, 1979). Sendo, pois, o
texto um jogo, o leitor é peca fundamental nessa dindmica e, como tal, “ele
permite que a inter-relacdo autor-texto-Leitor seja concebida como uma
dindmica que conduz a um resultado final” (ISER, 1979, p. 107). Entendendo a
leitura como ato de jogar, e todo jogo vem acompanhado de suas instrugdes,
o jogo da leitura aqui se constrdi a partir da poética e perseguem-se as
seguintes etapas, distribuidas em trés etapas, a saber: 1. Leitura da poética
escolhida seguindo as pistas do préprio texto: A leitura deve se dar de modo
que se explore as pistas do préprio texto; o movimento é “intratextualmente”
(ISER, 1979), fazendo as devidas articulagcdes, observando aspectos
temaéticas, estilisticos, ou seja, as “constelacdes seménticas construidas no
texto” (ISER, 1979, p. 107), de modo a compreender o género textual em
questdo em seus aspectos estéticos, tematicos e que no que se refere as
construgdes o eu lirico faz de si. Nessa perspectiva situa-se um movimento
de leitura que Hall (2003) chama de codificagdo por estar atrelado a
uma experiéncia ja consolidada pela tradicdo e, por isso, é, muitas vezes,



reprodutora dos sentidos. A leitura é de codificacio porque esta centrada
no cédigo e ndo hé leitura que n3o se inicie por ele: “a recepcio n3o é
algo aberto e perfeitamente transparente, que acontece na outra ponta da
cadeia de comunicagdo” (HALL, 2003, p. 354). Todavia, faz-se importante
considerar que os sentidos sdo sempre “multiferrenciais”, conforme Hall
(2003), e estéo relacionados aos contextos e sentidos ideoldgicos. 2. Leitura
a partir de uma perspectiva extratextual, situando outras textualidades:
Se da “extratextualmente” (ISER, 1979, p. 107). A ideia é um movimento
“Entre o texto e um mundo extratextual, assim como entre o texto e
outros textos” (ISER, 1979, p. 108). Por esse viés de leitura, a experiéncia
interpretativa caminha, quando chamada aqui de “relacéo entre texto e um
mundo extratextual”, no intuito de situar os valores e contextos politicos
de producdo, vez que por detrds de qualquer materialidade linguistica
h& sempre um sujeito que escreve e que, inevitavelmente, é tomado de
ideologias que o constitui e, tais ideologias, refletem a historicidade do
homem, atrelado a seus contextos histdricos. Na esteira de Hall (2003)
compreendemos que a producio nio determina os sentidos, ao contrério,
produz uma “articulacdo” entre o momento de producio e o momento de
consumo” e, é esse consumo momenténeo que tomamos como terceira
estratégia de experiéncia ledora empreendida aqui, conforme observa-
se a seguir. Em suma, textos podem ser aproximados nas relagdes entre
si no que se refere a aspectos tematicos, estéticos, ideoldgicos. 3. Leitura
ampliada dos sentidos do texto em que seja possivel o transgredir e produzir
novos sentidos de leitura a partir de um posicionamento critico do leitor
numa perspectiva necropolitica. Tal proposta ancora-se no entendimento
de Iser (1979) de que o texto é diferente daquilo que existe fora dele e
tal diferenca se da “extratextualmente, intratextualmente e Entre texto e
leitor”; na perspectiva de Hall (2003), buscando transpor uma leitura de
codificagéo para a decodificagio para alcangar uma multirreferencialidade
de sentidos e as questdes ideoldgicas que as conduzem, chegando a uma
proposta de leitura estética e cultural (GOMES, 2010). Apés essa discussdo
tedrica, empreende-se uma proposta de Pré-leitura, seguida da Leitura do
texto poético, a partir das orientagdes metodolégicas de Iser (1979), Hall
(2003) e Gomes (2010), para, ao final, transgredir, ampliar e produzir novos
sentidos de leitura, pensando a cultura em que estamos inseridos numa
perspectiva necropolitica (Mbembe, 2003), ou seja, “um projeto material
de corpos humanos e populacdes” (MBEMBE, 2003, p. 125) onde o Estado
n3o apenas dita, mas cria as condi¢cdes para definir quem deve viver e quem
deve morrer. Enquanto experiéncia de pds-leitura, faz-se uma aproximacéo



da poética de Evaristo com outras producdes liricas como as de Castro
Alves, bem como com as linguagens filmica e musical. Por fim, considera-
se, entdo que, o poema Certiddo de 6bito, de Conceicdo Evaristo, assim
como as demais poéticas em didlogo nessa proposta de analise, caminham
no sentido de uma proposta estética com intervencdes politicas e
ideoldgicas que denunciam a politica de morte do corpo negro instaurada
pela sociedade brasileira de ontem até os tempos atuais. Além disso, ao
final, considera-se que a referida experiéncia de leitura pode se constituir
enquanto uma proposta significativa para a formacéo de leitores no contexto
da educacao basica, tendo em vista a observéncia dos aspectos intrinsecos
ao texto, intertextuais, extratextuais, de novos sentidos produzidos pelos
estudantes no seu contato com a producdo literaria, sem desconsiderar
seus transbordamentos subjetivos.

Palavras-chave

Formac3o de leitores. Leitura literaria. Experiéncia de leitura. Letramento
literario. Necropolitica.
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