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Resumo:

Esta pesquisa se identifica com a perspectiva pés-estruturalista norteada
principalmente pelos estudos de Michel Foucault e reflexdes de Friedrich
Nietzsche. A pesquisa consiste numa reflexdo tedrica que tem por objetivo
investigar o modo como o discurso cientifico atua na configuracdo do
pensamento em educacao no contexto contemporaneo bem como nos efeito de

subjetivacéo dai derivados.

Para tal, num primeiro momento foram realizados estudos e leituras de
autores da vertente pés-estruturalista permitindo, desta forma, a construcao de
uma plataforma tedrica a respeito das principais questdes deste trabalho:
pensamento, conhecimento cientifico e subjetivacdo. Num segundo momento
foi realizado um levantamento das pesquisas recentes em educacdo, sob
diversos eixos tedricos, com a finalidade de investigar o modo como estas

guestdes vém sendo abordadas.
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APRESENTACAO

Esta pesquisa tem por referéncia os estudos realizados na vertente pés-
estruturalista, norteada principalmente pelos estudos de Michel Foucault e
reflexdes de Friedrich Nietzsche. A pesquisa busca investigar a questdo do
pensamento como processo de subjetivacdo de discursos no ambito

educacional, na contemporaneidade.

Na perspectiva pos-estruturalista, discurso € entendido como um
conjunto de regras e convengdes que determinam a acgéo; subjetivacdo pode
ser entendida como a interiorizagdo de praticas discursivas, produzindo como

efeito novas praticas, modos de pensamento e subjetividade.

Desta forma, com a finalidade de investigar esse lugar do discurso
cientifico na configuracio do pensamento em educacdo na
contemporaneidade, a pesquisa tem por objetivo especifico primeiramente a
construcdo de uma plataforma tedrica pos-estruturalista que abarque as

guestdes do pensamento, conhecimento e subjetivacéo.

Além disso, o trabalho busca investigar o0 modo como essas questdes
vém sendo abordadas nas pesquisas recentes realizadas na &rea de educacao

sob diversos eixos teoricos.

Os estudos teodricos foram realizados a partir analise de nove livros da
corrente pos-estruturalista e diversos outros textos trabalhados nas demais
atividades da pesquisa, reunides de orientacdo particulares e demais
atividades paralelas — tais como a participacdo no grupo de orientacao,
participacdo no coletivo de pesquisadores CoOPERP-FEUSP e elaboracdo de
textos a partir dos estudos bibliograficos, permitindo assim o desenvolvimento
consistente das atividades de pesquisa.

ApOs a realizacdo desses estudos pode-se dizer, em termos gerais, que
pensamento é entendido na perspectiva poés-estruturalista como atividade
critica, questionamento, concepcdo que difere das demais perspectivas
tedricas, nas quais o0 pensamento é entendido como racionalidade ou

interpretacao.



As investigacdes realizadas a respeito das pesquisas recentes
abarcaram o levantamento de 207 artigos sendo selecionados aqueles mais
pertinentes ao tema deste trabalho e analisados aqueles mais representativos
de seus respectivos eixos tedricos. A partir da leitura aprofundada e detalhada
desses documentos mais representativos, € realizada uma reflexdo critica

tendo por referéncia o desenvolvimento tedrico pos-estruturalista.



1. PLATAFORMA TEORICA
1.a. Pensamento e conhecimento

Na abordagem pds-estruturalista, subjetivacéo pode ser entendida como
um processo de interiorizacdo de praticas discursivas, que se inscrevem no
sujeito produzindo como efeito novas praticas, novos discursos, modos de vida.
Nesta perspectiva, de forma bem geral, discurso pode ser entendido como um
conjunto de regras e de praticas constitutivas de determinada acédo. Quando se
diz “discurso cientifico” refere-se a ciéncia como um conjunto de regras e

praticas caracteristicas que a definem.

E importante ainda se refletir a questéio da subjetivacdo tendo em vista o
contexto contemporaneo, pois segundo Michel Foucault (1995, 1996) € por
meio dos discursos e das condi¢des politicas e econémicas que o0 sujeito vem a

ser o que é.

Conforme o determinado no cronograma do projeto, nos primeiros seis
meses da pesquisa foram realizadas diversas leituras para o desenvolvimento
da plataforma tedrica, algumas leituras adicionais, estudos realizados no grupo
de orientacdo, e participacdo no grupo de pesquisa CoPERP. A questdo do
pensamento cientifico vem sendo problematizada juntamente com autores
educacionais poés-estruturalistas como Tomaz Tadeu, Jorge Larrosa, Sandra
Corazza, dentre outros e principalmente Nietzsche e Foucault.

Primeiramente, é importante realizar uma pequena distin¢cdo, resultado
da leitura destes autores. Quando se diz pensamento cientifico, principal objeto
de estudo deste projeto de pesquisa, ndo se trata de entende-lo como uma
representacdo que se coloca entre objeto e observador podendo se aproximar
cada vez mais de uma descricdo verdadeira do objeto, mas trata-se de
entende-lo como uma formacg&o discursiva que cria objetos, com regras,
convencOes etc. Por isso, apOs as leituras e estudos realizados, é importante

gue se entenda esse “pensamento cientifico” proposto no projeto por discurso



cientifico, uma vez que na perspectiva pés-estruturalista “pensamento” trata-se

de algo diferente que ndo se refere somente as idéias e as representacoes.

Em uma das leituras realizadas, o livro Composi¢des (Corazza, 2003), a
autora discute essa questdo do pensamento e do conhecimento entendido

como discurso, embora nao se proponha a tratar disso especificamente.

Em seu primeiro capitulo “Manifesto por um pensamento da diferenca
em educagdo” ela aborda o pensamento da diferenca como sendo o
pensamento problematizador e ndo uma interpretagdo — a partir de um
conhecimento que corresponderia a uma realidade, tal como faz o discurso
cientifico. Pensar, nesta perspectiva, seria algo mais relacionado a
problematizar, seria se prender menos ao significado das coisas, a
interpretacdo. Ainda neste capitulo ela afirma que “o conhecimento nédo € o
espelho da natureza” (Corazza, 2003, p.15) desestabilizando a idéia de
conhecimento como representacdo e sugerindo o conhecimento como uma

invengao, tal como Nietzsche.

Assim, nesta perspectiva apontamos uma distincdo entre conhecimento
— no caso desta pesquisa a ciéncia — e pensamento. Aqui, 0 pensamento nao
se encontra aprisionado ao conhecimento, como se fosse dependente dele,
mas, 0 mesmo possibilitaria, alids, que se transtornasse o conhecimento, o
discurso. Por isso, seria mais apropriado nestas discussfes esclarecer que “o
pensamento cientifico”, objeto de reflexdo desta pesquisa, se define melhor por
discurso cientifico. E ao pensamento, principal horizonte da pesquisa, se abre

um campo amplo de reflexao.

Tratando agora o0 pensamento mais especificamente, ainda neste livro,
no capitulo “A arte do encontro e composi¢ao”, a autora discute um pouco mais
essa guestao e vai contra as teorias que definem o pensamento como algo

estruturado, definido e previsto:

O Pensamento nessa pedagogia, tem pouco a ver com aquilo
que ja tem forma. Tem tudo a ver, por outro lado, com aquilo

gue, em uma zona que nao é a da atualizagdo, das coisas ja



determinadas e ja formadas, faz saltar o impensavel (Corazza,
2003, p.61).

Aprofundando essa questdo, pensar ndo seria caminhar dentro do
discurso, de acordo com suas regras e convenc¢des. Também nédo se prenderia
a etapas, ou seja, ndo se trataria de um processo previsivel como sugerem
algumas teorias cognitivistas. O pensamento estaria mais relacionado a critica,
a movimentacdo dos discursos e ndo se definiria em estruturas e sistemas
possibilitando, como a autora discute ao longo do livro, a possibilidade de
criacao, a possibilidade do novo — aquilo que no trecho acima aparece como “o0

impensavel”.

Em “Sol adulto e sombra infantil’, a autora traz dois personagens,
Delnietsky (que seria o pensamento da diferenca) e Aristovich (pensamento
iluminista, essencialista). Numa narrativa a autora contrapbe o0 pensamento
interpretativo, racional, iluminista (Que na perspectiva pos-estruturalista seria
uma “interpretoze”, ndo um pensamento) ao pensamento da diferenca (pratica
critica, questionamento, movimentacdo). Assim, a ciéncia como discurso que
se prop0e a interpretar a natureza, produzindo uma imagem o mais fiel possivel
da realidade, se aproxima mais da figura de Aristovich, o racional, interpretativo
enquanto a imagem de Delnietsky remete a um pensamento como pratica
critica, um pensamento problematizador, que nao se prende as especificacdes

do discurso e coloca em questéo a producao de verdade do discurso.

Em outro livro, Artistagens (Corazza, 2006), a autora traz algo que é
muito representativo dessa oposicéo entre critica e interpretacao:

Aquele erudito que, "no fundo ndo faz sendo 'revirar' livros"
perde "totalmente a faculdade de pensar por si". Ou seja, se
nao revira muitos livros, ele ndo consegue pensar; se apenas
critica, aprovando e reprovando o que ja foi pensado, "ele
proprio ja ndo pensa”, s6 reage aos pensamentos lidos. O seu
instinto de autodefesa encontra-se embotado, pois, se assim
nao fosse, ele "se protegeria dos livros". O erudito € um leitor

em ruinas, um fosforo que se necessita riscar para que brilhe,



isto é, para que emita supostos pensamentos - um décadent,

no sentido nietzschiano. (p.23)

Esse trecho faz uma oposicdo entre a problematizacdo e a
hermenéutica, e é exatamente nesta Ultima que se sustenta o conhecimento
cientifico, ficando bem assinalado como discurso. Essa questdo da
hermenéutica no discurso cientifico se encontra ainda mais forte na educacéo,
onde ndo se abre espacgo para a critica e 0 conhecimento € apresentado
engessado, totalmente construido, e devendo-se segui-lo a risca, identificando,
aplicando, valorando. Em termos pods-estruturalistas isso ndo seria pensar,

seria interpretar.
1.b. Subjetivacao

Tomemos agora outro autor para essa discussdao a respeito do
pensamento, da critica: Jorge Larrosa. Outros estudos realizados foram as
leituras integrais dos livros Estudar (Larrosa, 2003), e A pedagogia profana
(Larrosa, 1999). Ambos tratam também dessa questdo do pensamento, mas
de forma indireta. Enquanto o segundo € um pouco mais abrangente em
temas, nos capitulos, o primeiro se refere mais especificamente, como o home
sugere, ao ato de estudar, e traz essa imagem de pensamento como pratica
critica. Neste livro o autor ndo escreve de forma objetiva, como um texto
tradicional académico, mas utiliza uma linguagem diferente, mais poética, e
apresenta o ato de estudar como movimentag&o de forgas discursivas em fluxo
que se relacionam. O conhecimento também é tomado como discurso, como
forcas, que produzem fluxos, que afetam o estudante, ou seja, ndo é s6 uma
imagem de estudar apenas como critica, pensamento. O estudar tem um
“apelo” subjetivo muito grande, pois, o conhecimento produz alteracées no
estudante como sujeito. Isso é muito importante na reflexdo desta pesquisa, a
qual busca investigar a forma como os discursos produzem subjetivacdo. Esse
autor, neste livro, alimenta a reflexao a respeito dos discursos e a producao de
subjetividade na direcdo de uma reflexdo do pensamento como pratica critica

que produz algo novo.



O autor quando diz dessa forma de afetacdo dos discursos no
estudante, essa producéo de subjetividade, trata por “aventura”, pois, ndo se
sabe o0 que pode ocorrer com o estudante que, estudando, coloca toda a sua
subjetividade em questdo. O autor fala em “abandonar a arrogancia do Eu”
(Larrosa, 2003, p.39), ou seja, permitir que os saberes facam algo com o
estudante. Isso vai contra as teorias psicoldgicas que estabelecem a existéncia
de um “Eu” pré-definido, uma esséncia a ser descoberta. Na perspectiva pos-
estruturalista o sujeito ndo € entendido como um objeto verdadeiro e definido,
mas como uma producdo, como o efeito de forcas discursivas, de fluxos. O
autor discute justamente essa questao do estudo e da subjetivacdo neste livro.
De um modo geral, ele aborda as formas como o estudo pode “constituir’ o

estudante e produzir nele novas formas de subjetividade.

Entretanto, e isso € muito interessante, o conhecimento ndo € assumido
como uma verdade, ou algo que diz respeito a uma verdade, mas como uma
invencdo, formacdo discursiva. O que o autor discute no livro ndo se trata
apenas de colocar o estudante em questdo, mas também dele mesmo colocar
0s proprios saberes em questdo, aparecendo ai a pratica critica, o pensar, a
possibilidade de criacdo. Seria a atitude de suspender o conhecimento, ou seja,
“torna-lo leve”, questiona-lo. Como se o estudante ao estudar pensando tivesse
total comprometimento com aquilo que estuda, resultando em modificacbes na
sua prépria constituicdo e constituicdo do discurso, como se um constituisse o
outro. Desta forma este ato de estudar assume total dimensdo subjetiva e
critica, possibilitando uma formacéo estética do estudante, uma estética da

existéncia.

Por se valer de uma linguagem mais indireta neste referido livro, essa
imagem de estudar aparece mais clara na obra A pedagogia profana (Larrosa,
1999) na qual o mesmo autor se vale de uma escrita mais convencional,
académica, estruturada em capitulos extensos. O autor igualmente explora
esse estudar critico, essa questdo do comprometimento do estudante com o
conhecimento, as implicacdes subjetivas, etc. Um capitulo que define bem essa

idéia é *“Imagens do Estudar’. Neste, por exemplo, o estudo como



movimentacdo de forcas discursivas que produzem efeitos no estudante

aparece de forma bem mais clara.

Outro capitulo muito interessante € “Sobre a licdo” no qual ele discute a
questdo da troca, de algo que nasce da relagdo com o outro, e que se
aproximando muito da imagem de encontro, trazida por Spinoza. Encontro que
produz modificacbes no sujeito, no caso deste livro, modificacbes no estudante.
Esse capitulo ainda traz um tema bastante interessante e que possui bastante
em comum com as reflexdes desta pesquisa. O autor menciona o “ato de ler
publico” (Larrosa, 1999, p.143) uma idéia de pensar como ato publico, como
fluxo de discursos, etc. Isso é um tema que possui muito em comum com a
pesquisa e que abre muitas possibilidades de reflexdo para o projeto.
Entretanto, demanda mais investimento de leituras, estudos e debates,
podendo ser uma questdo que o projeto traz como possibilidade para um
trabalho futuro.

Em “Figuras do Porvir”, o autor discute um pouco a forma como esse
estudar comprometido abre possibilidade para o novo, para a criagcdo. O que
apareceu também na leitura de Composic¢des (Corazza, 2003).

Essa imagem de estudar e pensar que o autor discute é bastante sutil,
sendo sua compreensao bastante problematica. A leitura do livro Nietzsche e a
Educacao (Larrosa, 2002) e a posterior discussdo em reunides foram cruciais
para que se conseguisse acompanhar e realizar uma leitura consistente das
obras acima mencionadas. Em Nietzsche e a Educacéo (Larrosa, 2002) o autor
demonstra querer situar bem o pensamento nietzschiano e o faz por meio de
uma linguagem bastante clara e acessivel, relacionando esse pensamento com
a educacéao. A linha de pensamento nietzschiano € a principal referéncia nas
obras pdés-estruturalistas estudadas, sendo entdo bastante estratégica a leitura
desta referida obra. Ap6s esta a leitura desta, as demais obras se tornaram
mais claras, mesmo que o autor se valha de uma linguagem mais poética,

como no caso do Estudar.
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1.c. Contemporaneidade

Lembrando, o projeto se propde a investigar o papel do discurso
cientifico, em referéncia ao contexto contempordneo na producdo de
subjetividade. A leitura integral realizada do livro Artistagens (Corazza, 2006),
trouxe enorme contribuigéo para se refletir neste sentido. Neste livro a autora
parece se preocupar muito em fazer o contraste entre tradicionalismo, teorias
dominantes (no caso a psicanalise) e pds-estruturalismo. Ou seja, isso traz
referéncias para se examinar a contemporaneidade, tem-se um mapa de

alguns discursos atuais.

O livro tem uma escrita “agitada”, a autora usa muitas imagens ao
escrever e se vale, por vezes, de um pouco de ironia. Porém, apesar de ser um
livro de leitura dificil, € também muito rico, possibilita muita reflexdo critica a
respeito da pedagogia tradicional. Em relacdo a proposta do projeto de reflexado
relativa a subjetividade, o livro transtorna o discurso iluminista e a psicanalise e
por vezes parece sugerir que estes discursos facilitam o exercicio do poder de
forma violenta, uma vez que sao discursos recorrentes e pactuados com o
poder. Isso resvala na proposta do projeto de se pensar a questdo da
contemporaneidade, ou seja, nas formas atuais como 0 poder se exerce e seus
efeitos. Estas questdes que o livro traz sdo questdes estruturais da proposta da

pesquisa.

No capitulo “N6s, as belas almas” a autora causa uma intensa
desestabilizacdo da pedagogia tradicional, de um salvacionismo que esta
pedagogia carrega. O discurso iluminista, por meio da questdo da “falta” que
este carrega, do nunca se poder chegar ao “estado primeiro” de pureza das
esséncias, das verdades, parece criar uma relacdo de impoténcia com a vida;
como se as coisas tivessem que ser de um jeito especifico e nunca pudessem
ser alcancadas, ou como se as coisas postas como estdo fossem verdades
absolutas. Pode-se ainda gerar uma relacao de conformacéo com as formas de
opressdo, e nao apenas opressado a um grupo ou classe social, mas opressao

das formas de vida, da diversidade.
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Essa critica também aparece forte no capitulo “Bestiologia”, no qual, ha
um didlogo com a psicanalise. Ela ataca principalmente a forma como a
psicandlise forja uma verdade tendo total pacto com os discursos fortes e
moralistas, passando-se ainda por revolucionaria e libertadora por tratar de um
assunto que era até entdo marginalizado (a histeria, a sexualidade, etc). Ao
fazer isso a psicanalise fixa ainda mais violentamente os discursos morais
fortes, qualifica formas de vida como doentias e propde ainda métodos para se
“voltar ao normal”, ou seja, prega uma forma de subjetividade em detrimento da
diversidade. Impde ainda o principio da “falta”, a “interdicdo primeira”, e a
coloca como lei universal. Isso tem um efeito nefasto, como se conformasse as
pessoas de que a privacdo de algo € uma verdade, suspendendo deste modo a
possibilidade de luta contra as formas de opressao, contra os discursos de

dominacéao.

O livro inteiro € uma critica muito forte a pedagogia tradicional, critica ao
modo como a pedagogia modela subjetividades, ao modo como impde uma
ideologia (iluminista), a ideologia ascética da pedagogia, a forma como ela
silencia a diversidade e também uma critica muito forte aos discursos

dominantes atuais.

O livro Para uma filosofia do inferno na educacéo (Corazza, 2002)
também lido integralmente, segue este movimento de critica forte a pedagogia
tradicional, sendo o titulo, e o livro todo, uma provocacdo ao discurso
pedagogico humanista de salvagdo onde ela entdo usa essa imagem de inferno

para levar adiante essa provocacao e discute assim a pedagogia da diferenca.

Ao longo do livro, se esclarece essa imagem de inferno que ela traz
opondo esta pedagogia — carregada de valores judaicos cristaos, platonicos e
iluministas na qual se baseia a educagéo tradicional — a filosofia da diferenca.
Por isso mesmo, por se opor a esta “filosofia do bem” a filosofia da diferenca
fica marcada como filosofia do inferno por ser aquilo que € “cadtico”, diferente,
que escapa as formas tradicionais, que valoriza a criagdo e nao defende
verdades, ndo busca verdades, mas multiplicidades. Pode-se destacar um
trecho, como a seguir, onde tem-se um exemplo que mostra essa qualificacao

provocativa:
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Invocam uma nova raca de educadores: bastarda, anarquica,
nbmade, demoniaca. Ocupasse da transformagdo do
pensamento intempestivo, inatual, que age contra o tempo, em
favor de um tempo por vir, de um porvir que é infinito
(Corazza, 2002, p.32).

O estudo destes dois livros contribui muito para a proposta inicial do
projeto de se pensar para além de um pastorado das consciéncias como
sugere Garcia (2002) em O intelectual Educacional e O Professor Criticos: o
pastorado das consciéncias — artigo estudado na estruturacdo do projeto. Estes
livros, assim como o referido artigo, realizam uma critica intensa ao que seria 0
pastorado das consciéncias, definicdo esta dada as propostas pedagdgicas

atuais fortemente carregadas de profundas convicgdes politicas humanistas.

Outro autor estudado muito importante para as reflexdes desta pesquisa
€ o Tomaz Tadeu da Silva. Ele estabelece ligacdes consistentes entre as
teorias poés-estruturalistas e a educacdo, por meio de discussbes sobre o

curriculo, principal objeto que traz em seus textos.

O livro estudado, Documentos de identidade (Silva, 2009) é mais
objetivo do que Composi¢cdes ou Artistagens, por exemplo, por ter uma
linguagem bem académica e clara. Nele, o autor parece ter a preocupacao de
localizar o curriculo nas discussdes tradicionais a respeito deste para entdo

localiza-lo na conversa pos-estruturalista.

O autor apresenta o curriculo como uma invencao necessaria para
atender a uma urgéncia de um determinado momento histoérico, ndo como um
“curriculo em si”, como as teorias positivistas 0 entendem. O autor realiza ao
longo do livro um panorama histérico mostrando como o curriculo vem se
configurando e sendo discutido ao longo de e em diversos momentos

historicos, sob diversas correntes ideoldgicas.

E um livro muito rico tanto do ponto de vista tedrico, devido ao panorama
histérico, quanto do ponto de vista critico, pois além de permitir uma reflexdo
consistente, uma vez que estabelece um campo sdlido para discussao a partir

do panorama histérico, o fato do curriculo ser apresentado como uma
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invencdo, como contingéncia, suspendendo-o, permite mais problematizagdes,
abre possibilidade para que se questione o curriculo atual e que se pense
novas formas de curriculo. Ou seja, € um livro muito rico para formacgéo e a

pesquisa académica.

Fica muito claro ao longo da sua leitura a forma como o curriculo marca
identidades, seu carater de dispositivo que tem por finalidade moldar
subjetividades ao poder. Essa caracteristica do curriculo aparece ndo apenas
nas discussfes que 0 autor traz, mas em outras teorias de critica ao curriculo
gue sdo trazidas no panorama historico e ideoldgico, proporcionando desta

forma muito material para as discussdes da pesquisa.

No primeiro capitulo aparecem 0s autores responsaveis pelas primeiras
teorias curriculares. S&o destacados Bobbitt, Taylor, Tyler e Dewey. Destaca-
se nessas teorias a forma como os curriculos marcam subjetividades e até o
carater positivista que estas teorias carregam. Nelas a educacao é vista como
processo industrial de repeticdo e de moldagem de subjetividades. Chega a

aparecer o termo “produto educacional”’, em uma das teorias.

Outra contribuicdo que merece apreco neste o livro e em consonancia
com as questdes do projeto é a discussdo que o autor realiza a respeito na
constituicdo do curriculo, na qual o conhecimento cientifico, em seus aspectos
epistemoldgicos, estrutura o curriculo, torna-se o principal constituinte da
organizacao curricular o que o legitima e o torna “indiscutivel’. Esta € uma
guestdo que resvala no que esta pesquisa se propOe a refletir, que seria a

forma como o discurso cientifico é entendido como verdade e ndo é

guestionado, tdo pouco sao questionados seus efeitos de subjetivacao.

Muito importante também para a pesquisa no que diz respeito a
contemporaneidade, sdo as teorias de resisténcia, de critica ao curriculo,
apresentadas no livro. Embora baseadas em ideologias de esquerda, que néo
caracterizam a perspectiva deste projeto por serem “estruturais” (de luta de
classes) deixando engessada demais a critica, elas apontam aspectos das
teorias curriculares e sdo muito legitimas, pois, ndo deixam de falar dos efeitos

de poder que o curriculo produz e precisam ser discutidos. Sob uma otica
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marxista ou nao, estes aspectos do curriculo estdo postos e sdo muito
questionaveis. Sdo também criticas ao poder, as formas de dominacdo, que
ajudam a visualizar desconfortos que sdo percebidos durante a pesquisa.

Aparecem também no livro as criticas de Apple ao curriculo e a
economia, entrando em consonancia com alguns aspectos que este projeto
pretende tratar. Apple traz dendncias e questionamentos a respeito dos
saberes que sao preferidos em detrimento de outros. Principalmente na relacéo
entre saberes e contexto econdmico, muito importante para a questdo de

saberes cientificos e contemporaneidade.

O livro é muito rico, aparecem as teorias fenomenologicas do curriculo,
os estudos sobre politica cultural de Henry Giroux, a pedagogia do oprimido de
Paulo Freire, discussdes sobre reproducao cultural, sociologia da educacao,
curriculo oculto, etc, proporcionando uma plataforma de reflexdo ampla e

consistente.

Na parte final do livro o autor se dedica a tratar a teoria poés-
estruturalista, apdés todo o desenvolvimento tedrico, relacionando-a de forma
consistente com as questbes pedagodgicas. Ele esclarece alguns conceitos
como multiculturalismo e os questiona de forma bastante desconcertante.
Mostra linhas de critica recentes como feminismo e teoria queer. Contrasta
pos-modernismo com poés-estruturalismo localizando-os bem, expde a teoria
pos-colonialista (a questdo do império da cultura ocidental), estudos culturais
do curriculo (a cultura aparece como uma relagcdo de poder em torno de
significacdo), etc. Toda essa sessdo do livro traz muita critica e critica muito
intensa, sendo muito importante para reflexdo a respeito do curriculo e

contemporaneidade.

A leitura do livro A Gaia Ciéncia (Nietzsche, 2006) impulsionam ainda
mais as questdes da pesquisa. Neste livro, em varios de seus aforismos, o
pensador traz diversas vezes a questdo da ciéncia como uma invencao do
homem que é tomada como verdade e produz nos homens formas de vida.

Traz questdes a respeito da moral e da arbitrariedade da moral que também se
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encontra permeada nessa concepcdo de ciéncia produzindo determinadas

formas de vida.

Devido as reflex6es que o livro produz em comum as questdes que essa
pesquisa traz e por ser este pensador a principal referéncia dos autores poés-
estruturalistas esse livro, A Gaia Ciéncia, faz-se muito importante nesse

trabalho.

Pode-se destacar neste livro um aforismo que traz desestabilizacao
destas propostas pedagogicas humanistas que reconhecem na pedagogia uma
possibilidade de salvacdo e moldagem de subjetividades. O aforismo realiza o
questionamento desta proposta e relaciona a critica a questdo dos modos de

vida e que nao deixa de estar articulada a contemporaneidade.
21- AOS PROFESSORES DE DESINTERESSE

Dizemos que sédo boas as virtudes de um homem, ndo por
causa dos resultados que podem ter para ele, mas por causa
dos resultados que podem ter para nos e para a sociedade: —
no elogio da virtude nunca se foi muito pouco
“desinteressado”, muito pouco “ndo-egoista’ caso contrario,
ter-se-ia observado que as virtudes (como a aplicacdo, a
obediéncia, a castidade, a piedade, a justica) sdo geralmente
prejudiciais aquele que as possui, por que elas reinam com
demasia violéncia e avidez, como instintos que ndo querem de
maneira alguma estar sob as rédeas da razdo no mesmo nivel
dos demais instintos. Possuir uma virtude, uma virtude
verdadeira e completa (e ndo apenas o pequeno instinto de
uma virtude) — é ser vitima dela! Essa € a razao por que é

elogiada pelo vizinho!

Elogia-se o trabalhor, embora seu zelo prejudique a acuidade
de sua vista, a espontaneidade e o frescor de seu espirito;
venera-se e lastima-se o jovem que se “matou no trabalho”,
dizendo: “Para a sociedade em seu conjunto, a perda do
melhor individuo ndo passa de um pequeno sacrificio! E

lamentavel que esse sacrificio seja necesséariol Mas seria
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certamente muito mais lamentavel que o individuo pensasse
de outra forma e que desse mais importancia a sua
conservacgdo e a seu progresso do que ao trabalho a servico
da sociedade!” por outro lado ndo se lastima esse jovem por
causa dele préprio, mas por que, com essa morte, a sociedade
perdeu um instrumento submisso — 0 que se costuma chamar
de “um homem de valor”. — Talvez possa também perguntar se
nao teria sido preferivel no interesse da sociedade que esse
rapaz tivesse trabalho mais prudentemente e se tivesse
conservado por mais tempo. Reconhece-se o dano sofrido,
mas se considera superior e mais duradouro o fato de um
sacrificio tenha sido feito e que a mentalidade do animal de
sacrificio recebeu mais uma vez maus uma conservagao

visivel.

Assim, portanto, o que realmente se elogia nas virtudes é, por
um lado, sua natureza de instrumento e, de outro, o instinto
gue foge dos limites da vantagem que dela tira o individuo —
numa palavra, € a sem razdo na virtude, gracas a qual o ser
individual se deixa transformar em “funcéo” do todo. O elogio
da virtude é o elogio de algo prejudicial ao privado, o elogio de
instintos que privam 0 homem de seu mais nobre amor de si,
de sua mais elevado forca de autoprotecéo. E verdade que em
vista da educacao e para inculcar habitos virtuosos, se procura
extrair uma série de resultados da virtude que identificam a
virtude com a vantagem particular — e existe, de fato,

semelhante similitude!

A tenacidade cega, essa virtude tipica dos instrumentos é
apresentada como caminho das riqguezas e das honras e como
a pocdo mais eficaz contra os aborrecimentos e as paixoes;
mas se passa sob siléncio o que essa tenacidade tem de
perigoso, 0 que é seu perigo superior. A educacdo procede
geralmente dessa forma: procura determinar no individuo, por
uma série de atracBes e vantagens, uma maneira de pensar e

de agir que, tornada habito, instinto, paixdo, domina nele e
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sobre ele, no final das contas em seu detrimento, mas “para o

bem geral”.

Quantas vezes observei que, se a tenacidade cega
proporciona riquezas e honras, tira ao mesmo tempo dos
orgdos a sensibilidade que Ihe permitiria desfrutar essa
riqueza e essas honras! Quantas vezes observei também que
esses remédios radicais contra o aborrecimento e as paixdes
amolecem ao mesmo tempo o0s sentidos e o0s tornam
recalcitrantes e qualquer nova excitacdo. (A mais ativa de
todas as épocas — a nossa — nao sabe fazer outra coisa de
todo seu dinheiro e de todo o seu trabalho sendo acumular
sempre mais dinheiro e sempre mais trabalho: é que é
necessario muito mais génio para gastar do que para adquirir!
— Que seja! Esperemos nosso “netos”.) Se a educagdo tem
éxito, toda a virtude do individuo se tornara, enquanto objeto
privado ultimo, atil ao publico e nefasta ao privado — disso
decorre provavelmente uma espécie de enfraguecimento do
espirito e dos sentidos ou mesmo um declinio precoce:
examinem-se sob esse ponto de vista, uma apés a outra, as

virtudes da obediéncia, da castidade, da piedade, da justica.

O elogio do altruista, do homem virtuoso, daquele que se
sacrifica — portanto, o elogio daquele que ndo emprega toda a
sua forga e toda a sua razdo em sua prépria conservacao, em
seu desenvolvimento, em sua elevagdo, em seu progresso, no
aumento de seu poder, mas que vive com humildade sem se
preocupar com consigo mesmo, talvez até com indiferenca e
ironia a seu respeito — esse elogio nao flui certamente do
espirito de desinteresse: o “préximo” elogia o desinteresse por
gue € dele que tira sua vantagem! Se o préximo raciocinasse
também de uma forma “desinteressada”, recusaria essa
ruptura de forcas, esse prejuizo ocasionado em seu favor, se
oporia ao nascimento de semelhantes inclinacbes e
manifestaria antes de tudo seu préprio desinteresse,
designando-os precisamente como nefastas! — Essa é a

contradicdo fundamental dessa moral que tanto se estima
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hoje: os moveis dessa moral estdo em contradicdo com seu

principio!

O argumento de que ela se quer servir, para se demonstrar
legitima, é recusado por seu critério de moralidade. O principio
“deves renunciar a ti mesmo e te oferecer em sacrificio”, para
nao refutar a sua prépria moral, s6 deveria ser decretado por
um ser que renunciasse assim a ele proprio a sua vantagem e
gue provocasse talvez, por esse sacrificio exigido dos outros,
sua prépria queda. Mas, desde que o préoximo (ou a
sociedade) recomenda o altruismo por causa de sua utilidade,
0 principio contrario “Deves procuras teu proveito mesmo a
custa de todos 0s outros” é posto em pratica e é pregado com
0 mesmo fblego o “tu deves” e o “tu ndo deves”. (Nietszche,
2006, p. 55)

Pode-se ver nesse aforismo que a questdo da moral se encontra
permeada na pedagogia configurando modos de vida. Tal como a critica que
Corazza (2002, 2003, 2006) direciona a pedagogia humanista, a qual Garcia

(2002) também questiona em seu artigo.

Neste aforismo 0s questionamentos realizados pelo pensador causam
intensa desestabilizacdo a essa moral humanista — que visa a producdo de um
instrumento submisso e a manutencdo da ordem social — e também critica a
essa pedagogia que produz uma obediéncia cega aos valores morais. Ou seja,
trata-se de uma critica a uma pedagogia na qual ndo ha discussdes de ordem
moral e ética. O aforismo produz um questionamento desses pressupostos
morais dando vazao para que se pense a pedagogia ndo em termo niilistas,
mas em termos éticos. Tal desestabiliza¢cdo convoca também para a educacéo

toda uma discusséo a respeito da formacao subjetiva e formas de vida.

Trazendo toda essa discussao para um cenario atual, contemporaneo,
fica entdo interessante investigar como essas questbes a respeito do
pensamento, do conhecimento cientifico e os efeitos de subjetivacdo vem

sendo tratada nas pesquisas recentes em educacdo. Se existe um debate a
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respeito dessas questdes em articulacdo com as questdes morais e modos de

vida.

Sendo assim, foi tracado um plano estratégico de modo que a
investigacao a respeito do que vem sendo feito possibilitasse um levantamento

consistente das pesquisas atuais.
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2. ESTRATEGIZANDO A INVESTIGACAO

Considerando o andamento dos estudos bibliograficos e das reflexdes,
ambos realizados na primeira etapa da pesquisa, houve a necessidade de se
verificar o modo como as questdes do pensamento, da subjetivacdo e do
conhecimento cientifico estdo colocadas nas pesquisas atuais em diversas
linhas investigativas e ndo apenas na vertente pos-estruturalista. A leitura do
livro Documentos de identidade (Silva, 2009), que estabelece conversacdes
com varias linhas tedricas, possibilitou-nos explorar o modo como tais questdes

sdo disparadas nas mdltiplas frentes.

A primeira parte desta etapa de investigacao das pesquisas foi orientada
pela tabela de classificagdo de revistas da Capes. Esta tabela consiste numa
avaliacdo das revistas em trés categorias: A, B e C. Foram entdo selecionadas
para a analise as revistas de pesquisa classificadas nas categorias A e B,
preferencialmente A, e que pudessem oferecer artigos interessantes para a
tematica desta pesquisa, ou seja, pensamento/subjetivacdo/conhecimento.
Dessa forma, foram selecionadas revistas de pesquisa nas areas de Educacéo,
Psicologia, Sociologia, Filosofia e Ensino de Ciéncias, totalizando 80 revistas a

serem analisadas.

Em virtude do tempo reduzido previsto para um trabalho de iniciacéo
cientifica, foram consultadas apenas aquelas publicacbes que possuem artigos
cientificos disponiveis em base de dados on-line. Desta forma, das 80 revistas
selecionadas primeiramente, foram examinadas apenas aquelas que

disponibilizam material na rede, contabilizando ent&o 48.

Segue abaixo a relacdo das revistas analisadas e as respectivas

qualificagbes da Capes.

Periddico Classificacao

(CAPES)

Avaliacdo (Campinas)
Cadernos de Educacao (UFPel) A
Ciéncias & Cognicéo (UFRJ) A
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Cadernos do CEDES (UNICAMP)

Chemistry Education. Research and Practice

in Europe

>

Culture & Psychology

Contemporanea (Salvador)

Educacéo & Linguagem

Educacao (Porto Alegre) PUC

Revista educacéo e realidade (Porto alegre)

Educacao e Pesquisa (USP)

Educacéo e Sociedade

Educar em Revista

Educare Educere

Em Questdo (UFRGS)

Ensaio. Avaliacdo e Politicas Publicas em

Educacao

D D - - I I I I I I I

Ensefanza de las Ciéncias

Estudios Sociologicos

Estudos de Psicologia (Campinas)

Estudos de Psicologia (Natal)

Intercambio (PUCSP)

Investigacdes em Ensino de Ciéncias (Online)

Journal for Critical Education Policy Studies

Journal of Biological Education

Psico (PUCRS)

Psico-USF

Psicologia e Sociedade

Psicologia em Estudo

Psicologia em Revista

Psicologia USP

Psicologia. Reflexdo e Critica

Psicologia. Teoria e Pesquisa

- D - - I I~ = I I I I - IRvll I I I - I
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PUCVviva Revista

Research in Science Education

Revista Brasileira de Educacao

Revista Brasileira de Educacao Especial

Revista Brasileira de Estudos Pedagdgicos

> > W > > w

Revista Brasileira de Terapia Comportamental

e Cognitiva

Revista Cientifica Eletrdnica de Psicologia

Revista do Departamento de Psicologia (UFF)

Revista Latinoamericana de Psicologia

Revista Mal-Estar e Subjetividade

Revista Psicologia Politica

Rua (UNICAMP)

Science Education

Ser Social (UnB)

Studies in Philosophy and Education

D D - - - I I I~ - Ive’

Trabalhos ANPED

As revistas foram entdo analisadas com critérios que possibilitassem
encontrar artigos atuais e cuja tematica fosse coerente com as questdes

centrais deste trabalho.

Sendo a proposta de investigacdo voltada ao estado atual das
pesquisas, surgiu entdo mais um critério para a selecdo dos artigos, referente
ao tempo de publicagdo. De modo a verificar as pesquisas atuais sem limitar
muito o espectro, foram consultadas revistas publicadas nos ultimos cinco
anos; desta forma, foram analisadas as pesquisas publicadas que remetem ao
periodo de 2005 a 2010.

Da mesma maneira, com a finalidade de selecionar artigos cujas
pesquisas tratassem das questbes que este projeto busca ponderar, foram

definidas as palavras chave que possibilitassem refinar os resultados do
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levantamento. Foram elas: pensamento, subjetivacao/subjetividade e

conhecimento cientifico.

Estes critérios todos permitiram o levantamento de 207 artigos,
publicados nestas 48 revistas nos ultimos cinco anos, que constituiram um
banco de dados, de modo a permitir uma re-avaliagdo aprofundada destes
artigos.

Esta re-avaliagdo consistiu na leitura dos titulos e resumos dos artigos
de modo a selecionar aqueles mais pertinentes as questdes centrais desta
pesquisa, visando a um exame mais cuidadoso e detalhado. Foram
selecionados artigos a partir de critérios qualitativos referentes a sua relevancia
tematico-tedrica em relacdo as questdes desta pesquisa, ao invés de a escolha

pautar-se por critérios quantitativos de carater estatistico.

Por meio da analise dos titulos e resumos, observou-se a relevancia do
tema e sua abrangéncia — foram considerados os artigos que tratassem de
tematicas mais gerais de educacdo, com foco nas categorias selecionadas:

pensamento, conhecimento cientifico e subjetivacao.

Desta forma, resultam abaixo os 24 artigos selecionados para um exame

mais cuidadoso e detalhado:

O discurso da ciéncia najRevista Rua, Campinas |A 2009
contemporaneidade: “nada existe

menos que observemos”

Marci Fileti Martins

O “cuidado de si” como articulador de[Trabalhos ANPED A 2009
uma nova relagdo entre filosofia,
educacdo e espiritualidade: Uma agenda

de pesquisa foucaultiana

Alexandre Simao de Freitas
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Linguagem e Conhecimento: Producéo eRua (UNICAMP) A 2009

Circulacéo da Ciéncia

Eduardo Guimaraes

Que politica é possivel com ofRevista  Mal-Estar €A 2009

pensamento deleuziano? Subjetividade

Daniel Dutra Trindade

Fundamentos historicos ePsico A 2009

epistemoldgicos da pesquisa objetiva em

criatividade

Igor Reszka Pinheiro; Roberto Moraes

Cruz

A epiderme do pensamento: Arte eTrabalhos ANPED A 2007

educacdo sob o ponto de vista tragico do|

primeiro Nietszche

Marcelo de Andrade Pereira

A socializagcdo do conhecimento cientifico:linvestigagdo em EnsinoA 2007

um estudo numa perspectiva discursiva |de Ciéncias

José Luis Michinel

Singularidade e formacéo (Bildung) em|Educacdo e PesquisaA 2007

Schopenhauer como educador de|(USP)

Nietzsche

José Fernandes Weber

Aversao a teoria Revista  Educacdo €A 2007
Sociedade

Robson Loureiro
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A contemporaneidade e as novasCadernos de EducacdoA 2007

perspectivas para a producdo de|(UFPel)

conhecimentos

Inés Hennigen

A Metacognicdo como  EstratégialPsicologia. Reflexdo eA 2006

Reguladora da Aprendizagem Critica

Graciela Inchausti De Joua; Tania Mara

Sperbb

Uma abordagem fenomenoldgico-[Estudos de PsicologialA 2006

existencial para a questdo  doj(Natal)

conhecimento em psicologia

Marcelo Vial Roeche

O desenvolvimento do pensamentoAnped A 2006

tedrico: Mediacdes educacionais

Angelo Antonio Abrantes.

Bildung e a educacéo Revista  educacdo eA 2006
realidade (Porto alegre)

José Fernandes Weber

Producédo de conhecimento Revista  Educacdo €A 2006
Sociedade

Geraldo Antonio Bergamo; Marisa

Rezende Bernardes

O pensamento complexo e a formacao dajTrabalhos ANPED A 2005

autoética

Eder Alonso Castro

26



Psicanalise, saber e conhecimento Revista do DepartamentolA 2005
de Psicologia (UFF)

Ana Cabral Rodrigues

Causa e explicacdo: Debate entre oRevista Brasileira deA 2005

mentalismo e o behaviorismo radicalTerapia Comportamental

Carlos Eduardo Cameschi; Lorismarioje Cognitiva

Ernesto Simonassi

A constituicdo da Inteligéncia Psicologia. Reflexdo €A 2005
Critica

Regina Orgler Sordi

Otimismo, pessimismo, criacado;[Educacao e Sociedade |A 2005

Pedagogia do conceito e resisténcia

Giuseppe Bianco

Politicas cognitivas na formagdo do|Educacdo e Sociedade A 2005

professor e o problema do devir mestre

Virginia Kastrup

Aprender com Deleuze Educacéo e Sociedade |A 2005

René Scherer

A Comunicagéao Cientifica coijm Questao (UFRGS) A 2004

Literatura: o lugar do sujeito n

construcéo do conhecimento

Ana Maria Dalla Zen

Psicanalise e o pensamento cientifico:Psicologia USP A 2001

entre o fisicalismo e/ou contraciéncia em

diferentes modos de subjetividade

Rogério Lustosa Bastos
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Assim, a partir dessa analise preliminar, foram identificados seis amplos
territérios, a saber: Fenomenologia, Teoria Critica, Pensamento Complexo,
Psicanalise, Estudos Pds-estruturalistas, Estudos Psicoldgicos (Behavioristas e

Estudos Cognitivistas).

Destes 24 artigos, serdo incluidos na discussdo desse trabalho apenas
agueles considerados bastante representativos de seu respectivo territorio
analitico, ou seja, artigos que: a) trouxessem discussbes educacionais
abrangentes, porém, em articulacdo com as questdes desse trabalho de
pesquisa — pensamento, conhecimento, subjetivacdo; b) apresentassem
abordagens singulares, com formas de discussdo problematizadoras; c)
apresentassem pontos de convergéncia e/ou divergéncia em relacdo as
inquietacbes e perguntas que surgiram nos estudos bibliograficos pos-

estruturalistas realizados na primeira etapa deste trabalho de pesquisa.

No préximo capitulo, seguem as analises destes artigos mais

representativos.
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3. O PENSAMENTO E A EDUCACAO: ABORDAGENS
3.a. Critica
Andlise do artigo: Producdo de conhecimento.

BERGAMO, Geraldo Antonio; BERNARDES, Marisa Rezende; Producéo de
conhecimento; Educacdo e Sociedade, Campinas, vol. 27, n. 94, p. 179-198,
jan./abr. 2006.

Perspectiva: Critica.
Foco da discusséao: Producao de conhecimento.

Sobre: O artigo trata de uma discussdo a respeito da producdo de
conhecimento e n&o a respeito do conhecimento “em si”. Ele toma a produgé&o
de conhecimento a partir do “método da economia politica de marxista”.

Na introducéo entdo, se faz a distincdo entre conhecimento e a producao
de conhecimento. Também € feita uma distincdo entre o conhecimento

produzido na escola e o conhecimento produzido na pratica cientifica.

O “método” (método marxista de analise) é aplicado neste artigo a
ciéncia da educagdo, esta se divide em trés continentes, sdo estes:
Matematica, Fisica (do qual derivam a Quimica, a Biologia, a Geologia e
demais ciéncias da natureza) e por fim Historia (do qual deriva a psicologia,
sociologia e as demais ciéncias humanas). A reflexdo vai se debrucar entédo

sobre o terceiro continente da ciéncia da educacéo: a ciéncia da histéria.

O artigo pode ser divido em duas partes. Na primeira 0 autor esclarece a
ciéncia da educacdo, o método econdmico politico marxista, a critica, a
dialética, etc. Para entdo na segunda parte discutir um pouco a producdo de
conhecimento escolar e a producédo de conhecimento cientifico a partir destas

referéncias.
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OBS: O Artigo ndo se propde a falar de pensamento especificamente ou
pensamento cientifico, mas pode-se ver como isso aparece na perspectiva

critica.
Pensamento e conhecimento cientifico:

Nos esclarecimentos a respeito de “ciéncia da historia” o autor fala de
pensamento sob a perspectiva dialética, na qual o pensamento estaria entao
envolvido numa relagéo dialética polar. Tem-se o Pensamento (movimento do

pensamento) versus o Real (movimento do real).

Tem como pressuposto a dialética entre o movimento do
pensamento e 0 movimento do real, o qual subside
independentemente do pensamento (ndo € o pensamento que
criaz. 0 mundo). O movimento do pensamento tem natureza
especulativa/tedrica que é a forma que o cérebro tem de se
relacionar com o mundo, o que pressupde que a teoria deve
buscar seu critério de validade na adequacao prética. (Bergamo,
2006, p.181)

No modo como é trazido no artigo, o pensamento vem atrelado a questao da
producdo e reproducdo da existéncia e apresenta autonomia parcial por ter

correspondéncia com os processos de producdo econdémica e social:

Para entender o processo de producdo e reproducdo da
existéncia, na atual formacdo econdmico social, parte-se da
abstracdo (mas abstracdo com alto poder explicativo) constituida
pela categoria producédo em geral (que € a unidade dialética dos
momentos producao-distribuicdo-troca-consumo). No processo
de analise, vai-se deparar com producdes especificas, sendo
dominante a producdo industrial. Dai a produgdo de
conhecimento constituir uma esfera com autonomia relativa mas
gue responde a dominancia da producédo industrial.. (Bergamo,
2006, p.182)

Ou seja, ao se enquadrar no modo de producdo industrial o pensamento

perderia sua autonomia.
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Conforme o trecho a seguir e a teoria dialética, existiria entdo uma prevaléncia
de um destes polos sobre o outro. Neste caso em que se tem a producdo de
conhecimento e o movimento do real, a sobreposicdo seria entdo a do

movimento do real sobre o movimento do pensamento:

Particularmente, o principio da prevaléncia de um dos pélos
opostos esta articulado ao movimento do real social que se
desenvolve com tendéncias e contratendéncias, sendo possivel
com este método obter-se uma adequada representacdo que
descreva uma determinada correlacdo de forcas presente numa
esfera (ou no todo) social, explique esse estagio da correlacao
de forcas e expresse a tendéncia dominante de seu

desenvolvimento. (Bergamo, 2006, p.186)

Existe para o movimento do pensamento ndo uma independéncia mas uma
“autonomia relativa” que procede da légica interna do conhecimento cientifico,

conferindo entdo a producédo de conhecimento uma certa autonomia.

Também na produgdo de conhecimento ha uma organizacdo de
produtores em um modo de producdo, em que essa esfera
especifica tem autonomia relativa com relagdo a totalidade da

producao. (Bergamo, 2006, p.186)

Entretanto, o0 movimento do real ndo deixa de se inscrever no movimento do

pensamento:

A producdo de conhecimento cientifico vai ter articulares
instancias e instituices sociais que a organizam, conforme se
tenha, na totalidade social, diferentes modos de producédo (da
producdo em geral). Assim, embora haja o principio da
autonomia relativa das esferas, um determinado modo de
producdo cientifico (com seu método e sua légica subjacente)
vai encontrar-se sobredeterminado pela pratica social
dominante. Esta-se aqui assumindo que a légica, conforme
Lenin, constitui-se como estabilizacdo da bilionésima repeticédo

da atividade pratica do movimento do pensamento (em seu
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trabalho/relacdo de representacdo do real). (Bergamo, 2006,
p.186)

Na sequéncia do artigo, é explicitado um pouco mais como € o funcionamento
da légica organizadora do conhecimento que confere a ele certa autonomia.
Nesse funcionamento, se entende que a propria selecdo de dados relevantes
para a posterior interpretacdo ja constitui uma légica organizadora propria que
vai selecionar os dados segundo algum critério prévio, utilizando termos como

“l6gica subjacente” para se referir a esta logica organizadora.

Faz também contraposicdes de movimento do real versus movimento do
pensamento, tratando ambos numa mesma categoria 0 que sugeriria que 0
pensamento se trataria também de uma “verdade metafisica”, entretanto, o
pensamento é tomado como uma producdo articulada com a producao

material, no trecho:

z

(...) esse movimento ndo é uma forma logica que seria a
“esséncia”’ do pensamento, ou seja, um meio no qual um suposto
ser ectoplasmatico, o “pensamento”, teria condicbes de existir
por si mesmo e, a partir dai, “instaurar” o mundo, o qual seria 0
mero resultado do movimento das categorias. Tem-se, sim, uma
producdo do pensamento que esta articulada com a producao,
mais geral, das condicdes e possibilidades de existéncia da

espécie humana. (Bergamo, 2006, p.187)

Justamente por estar articulado a producdo econémica € que 0 pensamento,
neste perspectiva, possui autonomia apenas parcial e estd associado a

repeticdo do movimento do pensamento, assim como 0s processos industriais.
Conhecimento escolar:

Apés esclarecer entdo o referencial tedrico e 0os conceitos tomados para as
reflexdes, o autor entdo faz a critica ao conhecimento escolar e ao
conhecimento cientifico. De forma geral, é discutido o papel que o
conhecimento escolar teria na manutencdo que este realizaria da estrutura

econdbmica e social:
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Adiante:

Isso significa que os métodos didaticos ndo se desenvolvem de
maneira apenas interna as necessidades colocadas na esfera
educativa, mas encontram-se subordinados ao metabolismo
social produtor de mercadorias e disciplinador de uma forca de
trabalho subordinada a reproducdo do capital. (Bergamo, 2006,
p.191)

N&o se freqlenta a escola para pela finalidade de se obter
conhecimento em si mesmo, mas para se posicionar no mundo
do trabalho, e o valor de uso do conhecimento escolar adquirido
€ 0 seu valor de troca como potenciador da mercadoria for¢a de
trabalho. (Bergamo, 2006, p.192)

O conhecimento escolar, ou seja, aquilo que € produzido nas escolas, se

caracteriza mais pela manutencdo da estrutura econdmica e social do que por

uma autonomia relativa. No trecho seguinte, isso aparece mais claramente:

O que aqui se tem é o processo de producdo do conhecimento
escolar (sobredeterminado pelo processo de producdo em geral
na atual formacao econdémico-social) significar uma organizacéo
de produtores relativamente desenvolvida, em condicbes de
produzir e reproduzir a elaboracdo historicamente acumulada,
tedrico-pratica, para constituir um processo de ensino e
aprendizagem que tenha efichAcia em propiciar a
transmisséo/apropriagdo de conhecimento. A
sobredeterminacdo, significando aqui autonomia relativa das
préticas educativas, aponta no sentido de a
transmisséo/apropriagdo, mesmo quando dirigida para a maioria,
ser dominada pelo processo geral de reproducdo da formagéo

econbmico-social. (Bergamo, 2006, p.194)

Conhecimento cientifico:

O autor segue entdo a reflexdo tomando agora um objeto diferente de analise,

segundo a distin¢do realizada no inicio do artigo, o conhecimento cientifico. O

autor atenta para um aspecto do conhecimento cientifico que ele caracteriza
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como “enganoso”. Se 0 conhecimento escolar é fortemente marcado como algo
que atua na manutencdo do metabolismo da estrutura social e econémica é
enganoso pensar que entdo a produgcdo na préatica cientifica possuiria uma

autonomia relativa maior:

E na investigacdo que vao se identificar, no mesmo movimento
em que se confrontam, o movimento do pensamento e o0
movimento do real, a continua tarefa do investigador, de buscar
adequacdo da teoria ao movimento real pratico, tem a aparéncia
de retirar a producédo de conhecimento cientifico do circuito da
mercadoria, por aparecer como um esfor¢o intenso “isolado” do
pesquisador sobre seu tema (e assim aparece a consciéncia do
pesquisador no ato da investigacdo). Mas isso € enganoso. O
valor de uso da mercadoria é o0 seu valor de troca,
guantitativamente determinavel, pela taxa excedente de mais-
valia relativa que essa teoria puder realizar nas praticas
produtivas, sendo esse o seu momento de identidade com o
movimento do real (0o resto € a urticaria do pesquisador
“incompreendido”, diante de um mundo que teima em se lixar

para a sua producao “desisteressada”). (Bergamo, 2006, p.195)

Ou seja, mesmo o conhecimento produzido na pratica cientifica se encontra
vinculado e subordinado ao movimento do real, ou seja, a estrutura econémica
e social. Mais do que isso, ndo apenas o produto cientifico, mas a propria

ciéncia caminha e se desenvolve subordinada ao movimento do real:

Na sociedade burguesa, a mediacdo do método cientifico
encontra-se articulada as determinacfes do proprio método, por
meio de uma complexa trama de instituicbes que vao
banalizando as areas de interesse social, os temas de maior
“necessidade”, os raciocinios corretos, os protocolos validos, os
pareceristas com credenciais adequadas ao julgamento dos
trabalhos realizados..., de tal forma que vao dando os contornos
e os limites da organizacdo dos produtores cientificos. Os
métodos cientificos vao ganhando validade (e valor) conforme se
mostrem em condi¢Bes de realizar o seu valor de uso, que é o

seu valor de troca, se os resultados da investigacdo propiciam
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condicbes de reproducdo do capital (caso contrério, areas,
temas, protocolos, raciocinios... caducam na propria esfera
cientifica). (Bergamo, 2006, p.195)

O trecho seguinte também atesta essa relagdo e subordinacdo do

conhecimento ao movimento do real:

A producgédo do conhecimento, segundo a perspectiva adotada,
encontra-se organicamente ligada ao modo de producéo que se
realiza por meio das relagcbes existentes entre sua base material
(unidade de forcas produtivas e relagcbes de producdo) e as
superestruturas (juridico-politica e ideoldgica). (Bergamo, 2006,
p.196)
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Analise do artigo: Aversédo a teoria e a indigéncia pratica: critica a partir da

filosofia de Adorno.

LOUREIRO, Robson, Averséo a teoria e indigéncia da pratica: critica a partir da
filosofia de adorno. Educacéo e sociedade, Campinas, vol. 28, n. 99, p. 522-
541, maio/ago. 2007.

Perspectiva: Critica

bY

Foco de discussdo: Pensamento e semi-formacéo, critica a tradigdo

pragmatica.

Sobre: O autor se prop@e a realizar uma reflexd@o critica a tradicdo pragmatica
a partir do referencial tedrico de Adorno. Trata-se de uma critica a forma
pragmatica de pensar e agir no campo da filosofia e educacédo que acaba por

determinar a vida nos ditames do capitalismo e da racionalidade técnica.

Essa hegemonia ndo s6 expressa a submissao ampliada da vida
social a logica e aos ditames da racionalidade técnica
caracteristica do capitalismo contemporéaneo. (Loureiro, 2007,
p.524)

Para tal, ele primeiramente situa dois autores do pragmatismo e neo-
pragmatismo, Dewey e Rorty, respectivamente. Depois, fala um pouco dos
efeitos que o pragmatismo e o0 neopragmatismo produziria e o0s critica
apresentando a teoria de Adorno. Na sequéncia, o autor discute entdo o papel
gue a Filosofia, tomada como um exemplo, teria na resisténcia a este modo
“semiformado” de pensar. E, por fim, o autor discute a atualidade do

pensamento de adorno.

Pensamento:

Pragmatismo e neo-pragmatismo:

O autor situa nesta primeira parte do artigo o pensamento sob as perspectivas

pragmatica e neo-pragmatica.
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Na perspectiva pragmatica de Dewey interagir com determinado objeto implica

sofrer as consequéncias dessa interacao.

(...) os velhos pragmatistas indicavam a interacéo contingente do
ser humano com o0 seu ambiente: “O que se sabe delas [dessas
interacbes] é que, depois que elas ocorrem, o homem parece
conseguir lidar melhor com outras experiéncias, talvez venha a
conseguir maior previsibilidade e controle sobre as coisas que o

cercam”. (Loureiro, 2007, p.525)

Nessa perspectiva assume-se a impossibilidade de se perceber e compreender
o mundo em sua totalidade e também a impossibilidade de se haver
consciéncia, pensamento, sem as interacdes. Isso faz com que essa
perspectiva se oponha ao cartesianismo e toma-se entdo a interagdo como a

chave para a formagéo do pensamento:

No lugar de sujeito e objeto, a experiéncia coloca a relacédo
contingente e nao-teleoldgica entre o ser humano e o meio, na
qual o agir sobre algo sempre implica sofrer as consequéncias

dessa acéo. (Loureiro, 2007, p.525)

Por um lado, a concep¢do deweynana de experiéncia representa
uma reacdo a nocdo de verdade como representacdo, pois
remete para a impossibilidade de o ser humano perceber e
compreender o mundo fora da experiéncia, de haver consciéncia
separada das interacbes nas quais ela sempre se encontra.
Aniquila-se, aqui, qualquer chance de se referir & uma realidade
existente em-si ou de um intelecto puro. O mundo é sempre o

gue aparece para-nos na experiéncia. (Loureiro, 2007, p.525)

Na perspectiva pragmatica, o pensamento entdo seria o resultado dessas

interacdes podendo resultar numa melhor adaptacdo do homem ao meio:

Dewey indica que uma idéia é um instrumento para resolver
problemas; ela ndo € verdadeira nem falsa, mas sim eficaz ou

7

ndo. Nesse sentido, “pensar é o0 estabelecimento exato e
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deliberado de conexBes entre o que € feito e suas

consequéncias.” (Loureiro, 2007, p.523)

A perspectiva neo-pragmatica surge com a virada linglistica, por meio das
reflexdes de Rorty que se baseiam na critica a no¢cao de experiéncia de Dewey
tomando a linguagem como “tema primordial do atual pragmatismo” (Loureiro,
2007, p.523). A experiéncia € tomada na perspectiva neo-pragmatista em
termos linguisticos. O neo-pragmatismo preserva muito do pragmatismo de
Dewey, mas a linguagem toma papel principal sendo reconhecida como o

horizonte de toda a agcdo humana e instrumento para o homem.

Pode-se admitir que o pensamento rortyano preserva, da idéia
deweyana de experiéncia, 0 seu carater incontornavel e
inelutdvel, mas o compreende em termos linglisticos. A
linguagem torna-se horizonte de toda a acdo humana; (Loureiro,
2007, p.253)

Rorty considera a linguagem como um instrumento, uma
ferramenta para o homem conseguir o que quer. Em termos
ontologicos, Rorty ndo chega a negar a existéncia da realidade,
mas nega a possibilidade de a ela ter acesso fora do ambito de

descricbes particulares. (Loureiro, 2007, p.256)
Critica de Adorno ao pragmatismo e neo-pragmatismo:

A critica que Adorno faz ao pragmatismo se estrutura fundamentalmente no
caréater utilitarista que estas teorias assumem, devido a importancia conferida a

experiéncia, no contexto capitalista.

A critica adorniana ao pragmatismo vincula-se eminentemente a
andlise histérica de absolutizacdo da faceta instrumental da
razdo com o advento da sociedade capitalista e, em especial,
com a sua configuragdo contemporénea, marcada pela
expansao da logica da mercantilizacdo da cultura, sintetizada no

termo industria cultural. (Loureiro, 2007, p.527)
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A critica vai se concentrar nessa “mercantilizacdo” do pensamento, esse olhar
utilitarista que é jogado sobre a raz&do, o que Adorno chama de “semiformacao”,

consequéncia dessa mercantilizacéo.

Apesar de suas promessas originalmente emancipatérias, a
racionalidade burguesa submeteu-se a execucdo dos interessas
do capital. (...) O pensamento tornou-se cativo da imediaticidade
e dos imperativos pragmaticos de lucro e exploracdo capitalista.
(Loureiro, 2007, p.527)

A semiformacao é entdo resultado desse pensamento utilitarista e técnico que

termina por reproduzir a ordem social.

A racionalidade técnica é a racionalidade da prépria dominagéo.
Ela é o carater compulsivo da sociedade alienada de si mesma.
(Loureiro, 2007, p.528)

O comum ¢é estabelecer relacdo direta e mecénica entre bens

culturais e civilizacdo. (Loureiro, 2007, p.528)

Tal fato faz pensar que a formacéo (Bildung) tem como fim tornar
individuos aptos a se afirmarem como racionais em uma
sociedade racional e a existirem como seres livies em uma
sociedade livre. No entanto, a Bildung é ambigua, pois nela o
individuo tanto se adapta a realidade social, reforcando e
reproduzindo o mundo que o danifica, como também pode
resistir a adaptacdo cega, ahistorica e sem compromisso com a
auto-reflexao critica. A prevaléncia de uma formacao cultural
unilateral, de acomodacéo ao existente que se esquece que “seu
sentido préprio ndo se pode separar da implantacao das coisas
humanas”, promove uma formacéo regressiva ou, o que Adorno

chama, de semiformacéo. (Loureiro, 2007, p.528)

Esclarecendo o que seria entdo a semiformacao, o autor diz que nao se trata
de uma formacdo pela metade, mas um modo de pensar utilitarista, de

consumo de conteido sem uma reflexao critica.
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A semiformacdo nao significa formacdo pela metade que, para
se tornar plena, bastaria ser complementada (...). A
semiformacdo também ndo é a auséncia de cultura. (Loureiro,
2007, p.529)

O que impera no individuo semiformado € o pensamento vazio
sobre a capacidade de julgamento critico. Esse império produz

um recorrente incentivo a nao reflexdo. (Loureiro, 2007, p.529)

Disso decorre também uma critica de Adorno a cultura de massa que tem

justamente essa caracteristica e finalidade, o pensamento vazio.

Adorno critica as perspectivas pragmaticas por conferir ao pensamento certa
soberania, ou unidade, ao que Adorno se opde, dizendo que desta forma o
pensamento termina por fundar-se em si mesmo, e toma entdo o pensamento
fora dessa unidade, desse fundado em si mesmo, identificando no pensamento

uma estrutura dialética.

Em sentido diverso, para Adorno, o pensar filosofico né&o
coincide com o conteldo pensado, apesar de dele ser
dependente. Ele considera que “tanto no conhecimento pré-
filoséfico quanto na filosofia, as coisas ndo se passam sem uma
certa independéncia do pensar em relacdo a coisa mesma’.
(Loureiro, 2007, p.532)

Ou seja, nesta perspectiva dialética o pensamento entdo aparece como algo
influenciado pela realidade, criado pela realidade e ndo como criador dela.

Também assume uma esfera subjetiva:

Se, por uma lado, o objeto determina 0 pensamento e ndo o
contrdrio, por outro, o pensamento reage em face ao néo
idéntico e recebe em si aquilo que ele ndo é. De acordo com
Zuin et AL. (2000, p.90-91), “como todo bom materialista que €,
Adorno enfatiza a proeminéncia do objeto sobre o suijeito(...). E
verdade que o objeto s6 pode ser pensado por meio do sujeito,
mas o0 sujeito é impensavel, até como idéia, sem objeto”.

Contudo, para Adorno o primado do objeto nédo significa a
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coisificacdo da consciéncia, pois, para se tornar possivel, o
conhecimento requer a mediacdo do sujeito racional. Nesse
sentido, o fundamento da atividade filoséfica é a concentracéo
gue se apresenta como momento ativo do sujeito (Adorno,
19952, p. 18) em face da vida danificada. (Loureiro, 2007, p.533)

Adorno atribui entédo a filosofia um papel de resisténcia:

A criticidade do pensar filos6fico ndo visa apenas ao existe e sua
representacdo na consciéncia, mas também ao proprio
pensamento. A este cabe impor resisténcia (...). Resistir ao
previamente pensado e ndo nadar a favor da corrente €, de
acordo com Adorno, a caracteristica e a forca do pensamento
(Loureiro, 2007, p. 534)
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3.b. Psicanalise

Andlise do artigo: A constituicho da inteligéncia: Uma abordagem
Psicanalitica

SORDI, Regina Orgler; A constituicdo da inteligéncia: Uma abordagem
Psicanalitica, Psicologia: Reflexdo e Critica, Rio Grande do Sul, 18(3),p 337-
342, 2005.

Perspectiva: Psicanalise

Foco de discussédo: O artigo procura mostrar que a origem das estruturas

l6gicas encontra-se nas primeiras inscricfes sexualizadas do homem.

Sobre: O artigo toma a definicdo de inteligéncia da psicologia cognitiva e busca
ao longo do texto argumentar que a origem da inteligéncia esta na implantagéo
da pulsdo, deste modo, toda a organizagdo do pensamento se orienta a partir

dessa implantacao da pulséo.

Inteligéncia/Pensamento:

Inteligéncia é tratada neste artigo segundo a definicdo da psicologia genética:

Em termos gerais inteligéncia € definida como um modo de
adaptacdo do individuo ao meio, sendo este concebido em sua

acepcado complexa, como um meio que € simultaneamente

fisico, social, simbdlico, e histérico-cultural. (Sordi, 2005, p. 337)
Adiante:

Assim, ao falarmos em inteligéncia, tanto no campo piagetiano
guanto no psicanalitico, ndo referimos apenas a capacidade de
apropriar-se da realidade para sobreviver — algo que todo animal
pode realizar desde os comecos da vida — mas da capacidade
de criar uma realidade sobre a base de uma imaginacao
produtiva. (Sordi, 2005, p. 337)
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Entretanto existe uma distingdo no campo da psicologia genética entre

Pensamento e Inteligéncia que na psicanalise é tratada de maneira diferente.

Na psicologia genética pensamento s6 é possivel no campo da linguagem e

envolve representacdes, etc. Enquanto que a inteligéncia seria um estado

primitivo, de operacfes mentais, mas que nao necessariamente envolvendo

representacdes. Na Psicandlise, entretanto,

O que caracteriza o ser humano é a capacidade de construir
sistema simbolicos-sistemas de pensamento — que subvertem
suas necessidades basicas e criam necessidades que néo
existem na natureza. O pensamento, por sua vez, é
compreendido como um atomo de simbolizacdo e tanto Piaget
(1982) quanto os estudiosos da psicanalise parecem concordar
que seria dificil imaginar um pensamento sem linguagem, pois o
pensamento, strictu sensu implica a representacdo de objetos
para além do campo perceptivo real e supde um instrumento de
expresséo simbdlica. E por essa razdo, que Piaget ira precisar,
ao longo de sua teoria, que ndo podemos falar em um
pensamento sensdério-motor, mas sim, em uma inteligéncia
sensdrio-motora, ja que o pensamento significa o funcionamento
ativo da inteligéncia operatéria que, por sua vez, seria quase um
sinbnimo da inteligéncia humana, propriamente dita,
prolongamento dos esquematismos sensoério-motores. Num
sentido lato, porém, a psicanalise nos permite falar de um
pensamento vinculado a uma modalidade que é alucinatoria, nao
relacionada diretamente ao objeto da realidade (Freud,1895).
(Sordi, 2005, p. 337)

Essa modalidade alucinatéria € chamada também de alucinagdo primitiva e tem

sua origem na implantacdo da pulsdo, que retira a crianca do estado de inércia

neural e por meio da implantacdo da pulsdo, ela inicia a fase de alucinacdo

primitiva.

Vamos encontrar nos trabalhos de Bleichmar (1993, 1995, 1999)
um esforco para compreender o0s primeiros tempos da
constituicdo da inteligéncia — da passagem de um pensamento

fundado no fenbmeno da alucinacdo primitiva aos esforcos
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humanos para ter acesso aos processos que organizam 0S
conhecimentos. (Sordi, 2005, p. 338)

Na perspectiva freudiana, h&d nestes primeiros tempos, um
cumprimento do principio de inércia neural: a tendéncia a zero,
de tensdo, por descarga. (...) O grande paradoxo da funcao
materna (Bleichmar, 1999) é que, no momento em que satisfaz
necessidades, a mae inclui excita¢ges, introduz algo que nao
estava previsto no programa da natureza, produzindo uma
profunda alteracdo nos modos automaticos de descarga e

guebrando, de entrada, a inércia neuronal. (Sordi, 2005, p. 338)

Essa alucinagdo primitiva ira entdo viabilizar o desenvolvimento do pensamento

representacional:

O objeto real, o seio, introduz algo que produz certas marcas,
certas inscrigdes. Estas inscricbes operam como fonte constante
de pulsdo interna no infans, quebrando assim o principio da
inércia neuronal e obrigando a um trabalho psiquico, que sera

motor do progresso, do pensamento. (Sordi, 2005, p. 339)

Uma vez implantadas essa representacdes de base, o infans se
lancara sobre os objetos do mundo, ainda quando esteja movido
por suas necessidades biolégicas como a fome, a partir de
tracos guiados pelas linhas de prazer-desprezer. (Sordi, 2005, p.
339)

Ou seja, 0 pensamento seria entdo movido pela pulsdo que entretanto, precisa

ser sublimada:

Em um segundo tempo essas inscricdes tem que encontrar
modos de ligagdo para ndo ficarem liberadas as mocgoes
pulsionais, cujas conseqiiéncias podem ser desastrosas para o
aparelho psiquico, fraturando-o ou empobrecendo-o. O
inconsciente ndo antecede ao ego, mas € correlativo da
repressao originaria e a constituicdo do ego; isto ndo quer dizer

gue antes da sua fundagéo ndo hajam representacfes, mais tais
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representacdes ndo sdo, em sentido estrito, nem inconscientes

nem pré-conscientes. (Sordi, 2005, p. 340)

Como vemos, nao é suficiente a agdo excitante e de ligagédo do
adulto; é necessario, além disso, que este narcisismo capaz de
ligar, que esta visdo do outro como totalidade, esteja
atravessada por uma proposta de cultura na qual se impulsione
o infans a aceitar certas renuncias pulsionais que abrem vias de
sublimacéo. (Sordi, 2005, p. 340)

A repressao originaria juntamente com as vias de sublimacado iram, portanto,

caracterizar o pensamento representacional:

Em um segundo tempo, a repressao originaria criara ao redor do
ego um territério fechado, no qual o sujeito podera situar-se e
serdo suas proprias estruturas discursivas, operando a partir de
e enunciados légicos, as que abrirdo uma articulacdo e uma
diferenca entre o ego e o pré-consciente. O ego, enquanto
residuo libidinal destas primeiras relagbes tem que ver com o
ligado, com o amor do outro, enquanto o pré-consciente tera que
ver com as formas de estruturacdo e contra-investimento, e com
organizac¢des da linguagem caracterizadas pela logica formal a

margem dos contetdos. (Sordi, 2005, p. 341)

Ou seja, na perspectiva psicanalitica o pensamento tem origem na implantacéo

da pulséao.
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3.b. Pensamento Complexo

Andlise do artigo: A comunicacédo cientifica como literatura: o lugar do sujeito

na construcdo do conhecimento.

ZEN, Ana Maria Dalla; A Comunicagéo Cientifica como Literatura: o lugar do
sujeito na construgao do conhecimento, Em Questao, Porto Alegre, v. 10, n . 1,
p.11-22,jan./jun. 2004.

Perspectiva: Pensamento complexo.

Foco de discusséo: O artigo discute a forma como a producao cientifica se
encontra repetitiva e sem inovacdo e associa essa atual producdo a forma
como a ciéncia se diz e se pretende determinista e neutra (sem participagéo
subjetiva) e associa também ao fazer ciéncia que € restrito as pessoas

habilitadas a esse tipo de producéao.

Sobre: Num primeiro momento do artigo a autora retrata um pouco o estado da
producdo cientifica atual destacando alguns aspectos como a repeticdo de
producdes e a falta de inovagédo nas producdes cientificas. A esse quadro ela
atribui algumas possiveis causas como a quantidade excessiva de producgdes
cientificas superficiais, que tem por finalidade atribuir certa autoridade aos
pesquisadores, e em especial a participacdo praticamente exclusiva de
pesquisadores estrito-senso nas producdes cientificas. Ela também atribui a
esse quadro a neutralidade a qual a ciéncia se pretende, ou seja, a auséncia
de um sujeito/subjetividade que influencie producdo de conhecimento cientifico.

Num segundo momento entéo, a autora esclarece e discute um pouco
uma outra perspectiva, pensamento complexo, que admite a presenca do
sujeito/subjetividade na producéo cientifica argumentando a indissociabilidade
que existe entre as esferas objetiva e subjetiva, inclusive apontando a presenca

de subjetividade mesmo na ciéncia tradicional, que se pretende neutra.

Essa perspectiva do pensamento complexo permitiia entdo a
possibilidade de um novo fazer ciéncia e que resultaria, por conseguinte, numa

forma de vida mais adequada ao ser humano.
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Sujeito, conhecimento cientifico e producdo de conhecimento:

De forma geral, na perspectiva do pensamento complexo nao é feita separacao

entre objetividade e subjetividade e € privilegiada a sintese ao invés da analise:

Ao invés de conhecer a realidade a partir do seu esfacelamento
em partes isoladas, a complexidade mostra que, ao contrério, é
somente a partir da reunido, da rejungcdo e da sintese que se
pode entender o significado de uma realidade que é, em si

mesma, complexa. (Zen, 2004, p.16)

O pensamento complexo € muito mais do que um conceito
disponivel na literatura para ser utilizado. Trata-se de uma nova
perspectiva pragmatica que sugere uma reforma no pensamento
baseada na sintese em lugar da analise, na contextualizacédo
socio-cultural do fenbmeno em lugar de seu isolamento e na
conseqlente transdisciplinaridade em lugar da disciplinaridade

na abordagem do conhecimento. (Zen, 2004, p.17)

Cintado Edgar Morin a autora argumenta que a ciéncia € constituida pela

esfera subjetiva do homem, mesmo que esta se pretenda neutra:

A idéia era de que, para o conhecimento do homem,
deveriamos rechacar, eliminar tudo o que fosse natural, como
se nds, 0 nosso corpo e organismo fossem artificiais, ou seja,
a separacdo total. A separacdo do sujeito e objeto,
significando que nos temos o conhecimento objetivo porque
eliminamos a subjetividade. Sem pensar que no conhecimento
objetivo ha, também, a projecdo de estruturas mentais dos
sujeitos humanos e, ainda, sob condicbes historicas,
socioldgicas, culturais precisas. (MORIN, 2001, p. 28).

7

Nesta perspectiva, uma vez que a ciéncia é constituida por uma esfera
subjetiva humana existiriam entdo aspectos, qualidades e categorias inerentes
ao ser humano que necessitariam ser exploradas para um desenvolvimento

amplo tanto do homem quando da cultura e que a ciéncia teria se esquecido:
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A ciéncia tem esquecido que o ser humano é a0 mesmo
tempo sensorial, intuitivo, emocional e racional. Maturana (1999)
demonstrou que as emocdes exercem um papel fundamental na
construcao do conhecimento. Em decorréncia, s6 consegue viver
na plenitude da sua capacidade humana o individuo que
reconhece o papel das emocgdes no exercicio de todas as
atividades que constituem o seu cotidiano, incluindo-se ai a
educacado e, dentro dela, a producdo de conhecimento. (Zen,
2004, p.20)

Entdo, um desenvolvimento completo do ser humano e da cultura privilegiaria

essas dimensdes constitutivas do homem e da cultura.

O que identifica uma pessoa ha inteireza de sua condi¢éo
humana é o grau de equilibrio que ela consegue manter entre
essas quatro dimensdes. E no caso de um descompasso de uma
delas em relacdo as demais, o individuo passa da condi¢do de
ente para doente. Essa harmonia é fundamental para o exercicio
de todas as agOes da vida humana, entre as quais se inserem,
ao lado da saude, a educacdo, o trabalho e a criatividade. (Zen,
2004, p.20)

E pois importante que essa religacdo venha a ser feita no
cotidiano da producdo cientifica. Esses conceitos abriram
espaco mais amplo para o conhecimento do homem em suas
necessidades de sobrevivéncia e transcendéncia. A
subjetividade ingressou nesse processo de busca do significado
da prépria vida. (Zen, 2004, p.20)
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3.d. Légica/ Pensamento cientifico

Andlise do artigo: O discurso da ciéncia na contemporaneidade: “nada existe

a menos que observemos”

MARTINS, Marci Fileti; O discurso da ciéncia na contemporaneidade: “nada
existe a menos que observemos”; Revista Rua, Campinas, n°l5, volume2,

novembro, 20009.
Perspectiva: Légica/pensamento cientifico.

Foco de discusséao: O artigo analisa a forma como circula nos meios de
comunicacdo midiaticos certa concep¢do de ciéncia por meio de enunciados
que carregam esta concepc¢ao de ciéncia e que produzem sentidos sobre a

ciéncia.

Sobre: A autora trata o atual contexto cientifico de uma forma bastante
internalista. Embora no final do artigo ela admita que interesses econémicos
determinem as areas de desenvolvimento da ciéncia por meio dos
investimentos realizados em certos campos de pesquisa. A autora caracteriza o
estado da ciéncia contemporanea e seus impasses fazendo um panorama
historico dos paradigmas cientificos, partindo da teoria newtoniana indo até os
dias atuais. Ela reconhece entéo trés teorias impactantes que desestabilizaram
a ciéncia classica positivista, newtoniana, a saber: O Principio da Incerteza,
Teorema da Indefinibilidade e Teorema da Incompletude. Estas trés teorias
nascem no interior do discurso cientifico e sdo apresentadas como

responsaveis apenas por influenciar o discurso cientifico.

Durante toda a primeira parte do artigo a autora delineia o estado atual da
ciéncia, uma “concepcdo verdadeira” do que esta acontecendo que sera
contrastada na segunda parte com o que estad sendo dito sobre ciéncia nos
meios midiaticos. Nesse percurso constréi-se uma imagem do discurso
cientifico que é alterado apenas pelo desenvolvimento da légica interna da
ciéncia: “essa procura por leis fundamentais esbarra em contradicées criadas

dentro proprio discurso da ciéncia’. Na segunda parte do artigo, a autora traz
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alguns trechos de textos midiaticos que sao discutidos tendo por referéncia o

desenvolvimento tedrico realizado na primeira parte.
Discurso cientifico/conhecimento cientifico:

Na forma como € apresentado no texto, o discurso cientifico parece sofrer
alteracbes causadas apenas pelo seu proprio desenvolvimento. Mesmo
apresentando mudancas de paradigmas, e mudancas radicais na forma como a
ciéncia passa a lidar com fendmenos, essas mudancas respondem sempre as
demandas internas da prépria ciéncia. Em nenhum momento a autora fala de
alguma influéncia externa, de contextos, no discurso cientifico. O artigo busca
investigar concepg¢des sobre a ciéncia que circulam nos meios midiaticos. Ela
fala das articulagbes necessérias entre a ciéncia realizada por especialistas,
jornalistas e publico leigo e uma certa formacao discursiva que resulta dessa
articulagdo que culmina numa concepc¢ao sobre ciéncia, o que configura uma
via de mao Unica sem que essa concepcao sobre ciéncia cause algum efeito de
retorno na ciéncia que, na forma como é discutida neste artigo, caminha por
seus proprios meios e pelo desenvolvimento (progresso, portanto) de sua

l6gica interna que conduz as suas proprias revolucoes.

Neste funcionamento o discurso de divulgacdo atua como um
discurso sobre (MARIANI, 1998) em que, ao falar sobre ciéncia
coloca-se entre esta e 0s sujeitos ndo especialistas buscando
estabelecer uma relagdo com um campo de saberes ja

conhecido pelo interlocutor. (Martins, 2009, p.99)

Falando entdo a atual situacdo da ciéncia na contemporaneidade, a autora faz
um percurso que caracteriza um desenvolvimento do discurso cientifico a partir

de sua ldgica interna:

(...) num momento da histéria da ciéncia moderna, em que
surgem certos funcionamentos denominados Principio da
Incerteza, Teorema da Indefinibiidade e Teorema da
Incompletude. O aparecimento dessas acepcdes na fisica e na
I6gica-matematica, que representam, em certa medida, uma

ruptura com o paradigma determinista dominante, sdo decisivas
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para compreendermos a constituicdo do discurso da ciéncia na

contemporaneidade. (Martins, 2009, p.100)

Os conceitos apareceriam conforme o0 desenvolvimento da ciéncia, que
causaria desestabilizacbes, como por exemplo, 0 conceito termodinamico de

entropia:

(...) j&A que o mundo e os corpos que o constituem funcionariam
como um relégio, no modelo mecanicista, com a introducédo da
termodindmica o sentido de instabilidade comeca a aparecer.
Isso se deve a uma das leis da termodindmica, a da entropia.
(Martins, 2009, p.101)

E a autora traz diversos outros exemplos, fica muito claro, quando ela fala do

desenvolvimento da ciéncia segundo sua prépria logica:

(...) outro elemento desestabilizador surge, jA que na terceira
metade do século XX, a comunidade cientifica se depara com os
efeitos provocados pelas idéias de Albert Einstein. Einstein
propde que o tempo e o0 espaco ndo sdo absolutos nem téo
pouco independentes ja que se constituem relativamente (Teoria
da Relatividade Geral) e mais ainda, sdo deformaveis pela
matéria (Teoria da Relatividade Restrita). (...) a mesma
linguagem matematica e légica que possibilitou o
desenvolvimento da mecanica newtoniana e seus efeitos,
também foi responsavel pelas descobertas de Einstein (...)
(Martins, 2009, p.102)

(...) curiosamente, no discurso da ciéncia assim logicamente
constituido, outra ruptura, essa agora Mmuito mais
desestabilizadora comeca a se estabelecer (...) essa ruptura ou
corte é o que convencionou chamar de mecéanica quantica, a
qual traz profundas implicacdes para a maneira como a ciéncia,
a partir desse momento, passa a ver a realidade. (Martins, 2009,

p.102)

Continuando entdo nessa linha onde a ciéncia caminha segundo o

desenvolvimento de sua logica interna, € no desenvolvimento da mecanica
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quantica entdo que comecam a aparecer discussées que envolvem uma nocéo
de subjetividade. Entretanto, n&o se trata de uma subjetividade entendida nos
termos dos conhecimentos psicoldégicos ou espirituais, trata-se apenas do
reconhecimento que um sujeito observador na ciéncia e os efeitos da acdo de
observacdo nos sistemas. Como se a atual ldgica cientifica necessitasse do
elemento observador/subjetividade para operar conceitos quanticos. Essa
insercao entdo, do observador que influéncia o sistema, aparece na quantica e
na logica matematica da mecéanica quantica. Nao ha o reconhecimento,
portanto, de uma fonte externa, de contextos, que estejam influenciando o
andar da ciéncia. Ela apenas percebe este novo elemento, o observador, a
partir de sua légica interna e o trata segundo sua logica interna (o observador
que introduz termos no sistema, e o altera, para realizar a observacéo). Tal
reconhecimento, segundo a autora, é potencialmente problematico do ponto de
vista da ciéncia determinista, na qual existiria uma observacéo “pura”, a qual
mecanica quantica contradiz com o reconhecimento de um observador como
condicdo necessaria para o estudo de determinado sistema ou fendmeno e que

altera ao realizar o estudo.

Mesmo que, para muitos, o “observador” ndo seja um sujeito
autoconsciente, mas sim “um dispositivo fisico que faz a
medida”, os sentidos ai instaurados sobre a subjetividade
surgem colocando em questdo a posicdo de neutralidade do
sujeito da ciéncia estabelecida, de onde agora emergem efeitos
de uma outra composicdo do sujeito da ciéncia: aquela
constituida uma nocdo de subjetividade que rompe a
neutralidade do sujeito do discurso cientifico. (Martins, 2009,
p.103)

Contudo, mesmo aceitando, como também afirma Covalon
(2001), que a introducdo de elementos subjetivos na Fisica
Quantica é considerada altamente indesejavel, tendo sido
tentadas diferentes formulagdes para contornar esse problema,
guero destacar aqui, que 0s pressupostos quanticos foram
decisivos para a materializacdo de certas contradicbes no
discurso da ciéncia de uma forma até agora incontornavel. E os

efeitos podem ser observados, ja que 0 sujeito que antes se
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constituia no discurso da ciéncia, “presente pela sua auséncia”
(PECHEUX, 1975:71-98) passa a ser objeto de debate , agora,
por sua possivel “participacdo” no processo de producdo de
conhecimento. (Martins, 2009, p.104)

A autora cita entdo o teorema da Indefinibilidade de Tarski, que também
funciona dentro da logica da ciéncia, no campo das ciéncias exatas, e que
também gera uma crise no discurso cientifico: “essa situacdo envolvendo a
constituicdo dos sentidos da l6gica no discurso da ciéncia, mostra também um

rompimento com o pré-construido da l6gica classica”. (Martins, 2009, p.106)

Da mesma forma, o Teorema da Incompletude de Godel gera seus efeitos de
desestabilizacdo na ciéncia por que, partindo da I6gica matemética, se chega a

um ponto de tensao.

(...) de dentro de qualquer sistema formal de axiomas, como a
matematica atual, sempre persistem questdes que ndo podem
ser provadas nem refutadas com base nos axiomas que definem
o sistema. (Martins, 2009, p.106)

A autora apenas reconhece no final do artigo que os investimentos realizados
podem influenciar a ciéncia no sentido de que uma area do conhecimento sera
mais desenvolvida do que outra, entretanto, qualquer mudanca de paradigma
se deve apenas a propria logica da ciéncia. Citando Pécheux, ela argumenta a

influencia do capital:

essas condi¢cdes de aparicdo estdo ligadas, por isso mesmo, as
ideologias préaticas do modo de producdo capitalista e a relagéo
gue essas ideologias mantém com as dos modos de producao
anteriores, e, através delas, com as ciéncias ja& comecadas.
(Martins, 2009, p.110)

Esses investimentos seriam entédo, “pontos de apoio” que possibilitam que a

ciéncia se desenvolva mais em determinada area:

se levarmos em consideracdo que, huma sociedade capitalista

z

como a nossa, o poder para “poder dizer’ e “poder fazer” é
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sustentado por condicbes de producdo em que o capital tem
preponderancia, parece nao faltar para a ciéncia quantica o que
Pécheux (1975: 192) denomina “pontos de apoio” para uma
transformacdo do campo, pontos de apoio onde as “coisas
andam”. (Martins, 2009, p.111)
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3.e. Fenomenologia heideggeriana

Andlise do artigo: Uma abordagem fenomenoldgico-existencial para a

questao do conhecimento em psicologia.

ROEHE, Marcelo Vial, Uma abordagem fenomenoldgico-existencial para a
guestdo do conhecimento em psicologia”, Estudos de Psicologia, 11(2), 153-
158. 2006.

Perspectiva: Fenomenologia
Foco de discussao: conhecimento

Sobre: O artigo realiza uma discussdo a respeito do conhecimento, que,
tomado sob a perspectiva fenomenoldgica, € contraposto a perspectiva
positivista na qual o conhecimento produzido pela ciéncia seria livre de

interferentes subjetivos, uma ciéncia “asséptica”.
Conhecimento:

Na perspectiva fenomenologica o conhecimento produzido pela ciéncia nao &

livre de interferentes psicolégicos, como declara a ciéncia positivista:

Ao método caberia garantir a assepsia do conhecimento ante,
conforme Figueiredo (1995), as tendéncias anticientificas do
homem, ante a sensibilidade idiossincratica, iluséria e efémera
gue “bloqueia ou deforma a leitura do livro objetivo da natureza”
(Figueiredo, 1995, p. 154)

Assim sendo, tem-se a seguinte situacdo: o conhecedor (“de um
lado”) que dispde do método (o qual elimina do procedimento a
sua sensibilidade) para atingir o conhecido (“do outro lado”). Em
sintese, esse é o0 estilo cientifico-naturalista de produzir
conhecimento. (Roehe, 2006, p.154)

A seqguir, segue a critica fenomenoldgica:

Husserl inicia o0 questionamento fenomenoldgico pela
consciéncia intencional: o pensar em algo, o “objeto” a ser

conhecido somente o0 sera ja capturado pela intencionalidade
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gue caracteriza qualquer cognicdo. Antes de qualquer
procedimento cientifico, uma unidade intencional conhecedor-
método-conhecimento ja ter4 desfeito qualquer pretensa

“pureza” epistemoldgica. (Roehe, 2006, p.154)

E a partir da compreensédo do ser-informal, ndo intelectualizada
gue o homem desenvolve o conhecimento que, por sua vez
também ndo € necessariamente intelectualizado, culto,
formalmente reconhecido. O conhecimento poderd, sim, ser
formalmente elaborado de modo sistematico, metodoldgico,
critico e geral constituindo, entdo, conhecimento cientifico.
(Roehe, 2006, p.154)

O conhecimento, nesta perspectiva, vem marcado pelo modo de ser do

humano que produz o objeto a ser observado:

Adiante:

A analitica existencial de Heidegger permite questionar qualquer
ponto seguro para 0 conhecimento, que ndo leve em
consideracdo a ontologia fundamental do modo de ser humano:
estes sao arbitrarios e artificiais, caso ndo iniciem com o
momento primeiro, as vicissitudes do ser-no-mundo. (Roehe,
2006, p.155)

A compreensao envolve sempre uma posicao prévia, uma visao

prévia e uma concepgao prévia.

Posicao prévia é o contexto no qual o ser humano j4 sempre
estd e com o qual ja sempre se relaciona, desenvolvendo uma

compreensao caracteristica deste contexto.

Viséo prévia diz respeito ao paradmetro ou critério em funcéo do
gual o que serda compreendido € ressaltado do contexto.
Heidegger (1927/1993) fala em desentranhamento e recorte do

compreendido de seu contexto habitual.

Concepcdo prévia refere-se as conceituacbes relativas ao
recortado que ja sempre estdo presentes em qualquer investida

compreensiva.
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Portanto, qualquer empreendimento cientifico sempre se dara
num contexto tipico no qual se elegerd uma prioridade a ser
abordada e realgada do contexto, tendo em vista conceitos ou
idéias ja presentes sobre 0 que sera investigado. (Roehe, 2006,
p.155)

Resumindo, o conhecimento produzido carrega “marcas” do homem. Logo no

inicio do artigo, se faz um esclarecimento a respeito da fenomenologia:

Fenomenologia é definida por King ( 2001) como “o estudo das
formas como algo se manifesta, em contraste com estudos que
procuram explicar as coisas a partir de relagbes causais ou
processos evolutivos” (p. 109). A forma como algo se manifesta

€ 0 que se chama de fenébmeno. (Roehe, 2006, p.153)

E o conhecimento carregaria tragcos “humanos”, que estariam presentes na

forma como o fenbmeno se apresenta:

(...) a ciéncia classica (natural ou exata) com sua epistemologia
fisico-matematica ndo excluiu e nem poderia excluir o nivel

fenoménico ou a sensibilidade do empreendimento cientifico.

Stein (1990) cita texto de Heidegger de 1925: Conhecimento do
mundo € o modo de ser do estar ai (0 ser humano) e um modo
de ser que estd onticamente fundado em sua constituicdo
fundamental, o ser-no-mundo” (p. 25). Mais adiante se encontra:
“conhecimento é sempre um modo de ser do estar-ai na base de
seu ja-estar-junto-do-mundo” (Heidegger, citado por Stein, 1990,
p. 26).

Ha algo de humano em qualquer objeto conhecido, pois este
somente aparece relativamente ao ser do homem — ao ser que
conhece. Logo, o processamento formal do conhecimento afirma
o ser do homem. Qualquer objeto visado afirma o ser do homem.
O ideal cientifico de neutralidade do conhecedor ante o
conhecimento é inviavel, uma vez que o Ultimo apenas se da

como tal relativamente ao ser do primeiro.

A analitica existencial de Heidegger, conduzida na tradigdo

fenomenologia de Husserl, € um esforco metodologico que,
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neste texto, tenta-se entender da seguinte maneira: o ser
humano olha o olhar e revela-o para si préprio como um ver que

d& algo de si para o que é visto. (Roehe, 2006, p.156)

Onde o “olhar o olhar s6 € possivel devido a circularidade que caracteriza o
modo de ser humano” ou seja “0 homem compreende 0 ser e, por isso,
compreende a si mesmo como sendo e, assim sendo, compreende o ser.”
(Roehe, 2006, p.157).
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3.f. Cognitivismo

Andlise do artigo: A Metacognicdo como estratégia reguladora da

aprendizagem.

DE JOUA, Graciela Inchausti; SPERBB, Tania Mara, A Metacognicdo como
Estratégia Reguladora da Aprendizagem, Psicologia: Reflexdo e Critica, Rio
Grande do Sul, 19 (2), 177-185. 2006.

Perspectiva: Cognitivismo

Foco de discusséao: O artigo busca discutir o conceito de metacognicdo e
situa-lo nos diferentes modelos expostos por diferentes autores da area,
também discutir as pesquisas que mostram a metacognicdo como fator

determinante na aprendizagem.

Sobre: Inicialmente o autor define metacognicdo e discute um pouco o
conceito. Depois, descreve os principais modelos de metacognicdo, a saber:
modelo de Flavell e Wellman, Mayor, Suengas e Gonzalez, e, por fim, Nelson e
Narens. Apds discutir estes modelos, apresentados numa ordem cronoldgica,
ele discute as pesquisas realizadas nas é&reas de metacognicdo e

aprendizagem institucional.
Pensamento/ metacognicao:

Este artigo ndo fala de pensamento especificamente, ele discute a meta

cognicao, que seria:

A Psicologia Cognitiva através de seu enfoque do
Processamento de Informacdo postula que a mente € sistema
cognitivo, que habilita o ser humano a interagir no seu meio.
Este sistema, por sua vez, tem a capacidade de se monitorar e
auto-dirigir, potencializando o proprio sistema. Essa capacidade

foi definida como metacognicdo. (Joua, 2006, p.177)

Em outras palavras: “A compreensdo que as pessoas tem de seu proprio
processamento cognitivo é denominada pela Psicologia Cognitiva de
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metacognicao” (Joua, 2006, p. 177). Ainda: “A metacognicao € a capacidade do
ser humano de monitorar e auto-dirigir os processos cognitivos” (Joua, 2006, p.
177).

Essa capacidade de monitorar e dirigir 0s processos cognitivos vem associada
a uma discussdo sobre a consciéncia dos atos e pensamento, partindo para

uma discusséao subjetiva que convoca o conceito de “self’

A esséncia do processo metacognitivo parece estar no proprio
conceito de self, ou seja, na capacidade do ser humano de ter
consciéncia de seus atos e pensamentos. Mas o0 que seria

consciéncia? (Joua, 2006, p. 177).

Na lingua portuguesa, utiliza-se a palavra consciéncia com
multiplos significados: para referir-se a vigilia (estar consciente),
a funcdo superegoica (principios morais que regem o individuo),
e ao self, o qual remete a percepc¢éao do individuo de sua prépria
existéncia. (Joua, 2006, p. 177)

(...) assinalando o carater evolutivo da consciéncia, assinalam
que O pensar sobre o proprio pensar, ou pensamento de
segunda ordem, permitiu ao ser humano observar e corrigir seus
pensamentos e suas acoes, desenvolvendo estratégias cada vez
mais sofisticadas para interagir com o meio e, portanto, para

garantir sua sobrevivéncia. (Joua, 2006, p. 177)

Para o conceito de metacognicéo, existem modelos que buscam descrever sua
esséncia e funcionamento. No artigo sdo destacados o que seriam 0s trés

principais modelos apresentados numa ordem cronolédgica de proposi¢ao.
Flavell e Wellman:

Primeiros autores a diferenciam a cognicdo da metacogni¢cdo. Segundo este

modelo:

Definiu-se, entdo, metacognicdo como a cognicdo sobre a

cogni¢do, ou um processo mediante o qual um individuo realiza
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operacbes cognitivas, além de acompanha-las enquanto elas

acontecem (Joua, 2006, p. 178)

Haveria, neste modelo, um subsistema que monitorasse a metacognicdo e que

se desenvolveria ao longo do tempo:

(...) considera que o sistema cognitivo, € provido de um
subsistema de controle que tem a finalidade de monitorar,
planejar e regular seus processos. Esse controle metacognitivo,
na maioria das vezes, e, especialmente em criancas pequenas,
acontece com pouca participagdo consciente. Entretanto, a
medida que 0s processos cognitivos sdo mais exigidos por
situacdes de vida mais complexas, 0s processos metacognitivos
tornam-se mais conscientes, sendo a metacognicdo definida,
entdo, como a capacidade de refletir conscientemente sobre os
proprios processos cognitivos e metacognitivos. (Joua, 2006, p.

178)

Citando Yussen, que realizou um estudo de comparagcdo entre modelos
metacognivos, 0 autor do artigo faz um breve panorama destes modelos
cognitivos, relacionados ao paradigma do processamento de informacao, que
apontam estruturas de operagdo, controle e regulacdo das atividades
cognitivas. Mas sem aprofundar nenhum destes, e segue na seqiéncia

apresentando um modelo “mais amplo” nesta discussao.

Obs: Chama a atenc¢éo neste paradigma do Processamento da Informacao que
eles tratam a metacognicdo, o que poderiamos chamar de pensamento, como

algo cujo funcionamento pode ser descrito em termos estruturais:

(...) as raizes da metacognicdo encontram-se exclusivamente no
paradigma do Processamneo da Informagdo, mais
especificamente, na descricdo dos mecanismos executivos do
sistema cognitivo para aprendizagem, por meio do
desenvolvimento da auto-regulacdo, e na instrucéo, por meio do

desenvolvimento da heterorregulagdo. (Joua, 2006, p. 178)
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Mayor, Suegas e Gonzalez

Estes autores ampliam o campo de estudos sobre Processamento de
Informacdo, assimilando questbes sobre processamento mental, modelos
mentais, alteragdes neuroldgicas, auto eficacia, e muitos outros estudos. (Joua,
2006, p. 178). Flavell ja havia apontado essas reflexdes mais amplas a respeito
da metacognicdo ressaltando, entretanto, que nao se deve confundir as
habilidades metacognitivas com discussbes de ordem psicolégica sendo
necessario portanto especificar, delimitar, o0 dominio da metacogni¢éo. Criando
entdo um modelo esquematico que abrange os tipos de conhecimentos

necessarios para o dominio da metacognicao.

Essa compreensdo mais ampla foi também apontada por Flavell
(1987). O autor, ao definir metacognicdo como o conhecimento
gue O sujeito tem sobre 0s eventos cognitivos, caracteriza a
magnitude do campo metacognitivo. Ao mesmo tempo,
entretanto, alerta para o perigo que essa ampliacdo traz para o
conceito de metacognicdo, uma vez que ela pode referir-se a
todos os fendmenos psicoldgicos. (...) Portanto, segundo Flavell
(1987) é necessario especificar o dominio da metacognicao.
Com essa finalidade, o autor diferencia os tipos de conhecimento
necessarios na atividade cognitiva. Ele destaca, por um lado, o
conhecimento metacognitivo e a experiéncia metacognitiva e,

por outro, os objetivos e agdes cognitivas. (Joua, 2006, p. 178)

As reflexdes entdo que envolvem este paradigma acabam por limitar as
reflexdes a aspectos logicos e procedimentais em detrimento de reflexdes no
campo da constituicdo do sujeito, o que seria uma esfera de discussao mais

psicoldgica.

As reflexdes propdem modelos onde a metacognicéo seria um salto realizado
entre o que se realiza do nivel do objeto para o nivel meta, passado pelo fluxo

de informacdes. A metacognigéo tem sido identificada como um potenciador da
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aprendizagem e muitos estudos tem sido feitos nesse sentido. Conforme pode-

se constatar no trecho abaixo:

(...) hoje é entendida como uma fase de processamento de alto
nivel que é adquirida e desenvolvida pela experiéncia e acumulo
de conhecimento especifico. Em funcdo desse processamento
supra-ordenado, o individuo consegue monitorar, auto regular e
elaborar estratégias para potencializar a cogni¢éo. (Joua, 2006,
p. 180)

Essa perspectiva ndo aborda questbes de ordem subjetiva, e foca-se nas de

ordem ld6gica e cumulativa.
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3.g. Behaviorismo

Andlise do artigo: Causa e explicacdo debate entre o mentalismo e o

behaviorismo radical.

CAMESCHI, Carlos Eduardo; SIMONASSI, Lorismario Ernesto; Causa e
explicacdo: Debate entre o mentalismo e o behaviorismo radical , Revista
Brasileira de Terapia Comportamental e Cognitiva. Vol. VII, n° 1, 021-037.
2005.

Perspectiva: Behaviorismo
Foco de discussao: Construcado do conhecimento no behaviorismo.

Sobre: O artigo busca descrever um pouco o behaviorismo e o0 modo como
este lida com os problemas relativos a constru¢cdo do conhecimento tomando
as teorias mentalistas como uma referéncia para realizar a descricdo do
behaviorismo. O artigo faz uma boa descricdo da teoria behaviorista mostrando
muito de seu funcionamento e génese, entretanto, embora exponha muito do
mentalismo para poder realizar a contraposicdo com o behaviorismo nao faz
uma exposicdo do mentalismo em seu funcionamento e génese da mesma

forma como faz com o behaviorismo.
Construcao do conhecimento/pensamento:

Para as teorias mentalistas, que o autor traz Strawson como representante principal
para realizar suas reflexfes, 0 pensamento possuiria uma unidade minima estrutural
gue determinaria a constru¢do do conhecimento. Ja no behaviorismo, o conhecimento
seria o0 resultado de experiéncias de carater contingente e experiéncias governadas

por regras.

Conforme Skinner (1969), as origens do conhecimento podem
ser resumidas com base na distincdo entre comportamento
modelado por contingéncias, comportamento governado por

regras e suas interagbes (Cameschi, 2005, p. 24)

Conforme Strawson (1992/2002), de acordo com essa tradicao,
a estrutura geral das nossas idéias deriva de uma pequena

regido da prépria estrutura. Essa parte fundamental da estrutura
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€ concebida como bésica e ndo derivada, como dada (Strawson,
1992/2002, itdlico do original), e consiste numa sequéncia
temporalmente ordenada de estados mentais subjetivos,
incluindo experiéncias sensorias na mente do sujeito.
(Cameschi, 2005, P. 24)

Essas concepg¢fes que consideram uma estrutura do pensamento interna sao
frequentemente identificadas como internalistas, desta forma, o behaviorismo
estaria entdo classificado como o oposto, externalista, por “desconsiderar”
qualquer estrutura de pensamento que atuaria na construcdo do conhecimento

e se lancando mais sobre as causas, o0s estimulos, etc.

Conforme o autor, essa tradicdo mentalista, subjetivista, ou seja,
internalista, iniciada por Descartes, de um modo ou outro
dominou o empirismo de Locke, Berkeley e Hume, que tentaram,
por diferentes meios, construir, justificar ou explicar a nossa
imagem geral do mundo apoiados na estreita base constituida
pela sucessao de estados mentais subjetivos. (Cameschi, 2005,
p. 24)

Oposto a tradicdo acima, conforme Strawson, o externalismo
defende a idéia de que as caracteristicas, as relacdes e o
comportamento dos corpos humanos, no espacgo, sdo, ou
parecem ser satisfatoriamente definidas e observaveis, enquanto
a vida mental ou interior parece ser elusiva e indefinida e elusiva,
ndo disponivel para a inspe¢éo publica ou verificagcdo cientifica.
(Cameschi, 2005, p. 25)

O autor defende o behaviorismo radical, que frenquentemente recebe criticas
devido ao seu aspecto externalista, esclarecendo o0 embasamento
epistemologico que leva o behaviorismo radical a abandonar a explicacdo de
aspecto internalista, daquilo que se passa no subjetivo, lidando apenas com o

gue pode ser publicamente verificado, ou seja, aquilo que ha de objetivo.

Skinner refuta vigorosamente a alegag¢do do positivismo l6gico
de que, como dois observadores, ndo podem concordar acerca
do que ocorre no mundo da mente; entdo do ponto de vista da

ciéncia fisica, os acontecimentos mentais sao “inobservaveis”. E
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Desta forma,

consequéncias:

]

acrescenta que precisa ser mais bem esclarecida a afirmacéo de
gue o0s behavioristas negam a existéncia de sentimentos,
sensacdes, idéias e outros tragos da vida mental (Skinner,
1974).(Cameschi, 2005, p. 25)

Conforme Skinner, o behaviorismo metodoldgico exclui os
acontecimnentos privados por ndo ser possivel um acordo
publico acerca de sua validade, mas o behaviorismo radical
adota uma linha diferente, pois ndo nega a possibilidade de auto-
observacao ou do autoconhecimento nem sua possivel utilidade,
apenas questiona a natureza daquilo que é sentido ou

observado e, portanto, conhecido. (Cameschi, 2005, p. 26)

behaviorismo lida prioritariamente com as causas e

E sobre os exageros do internalismo, Skinner (1974) aponta que
0 mentalismo, ao favorecer uma aparente explicacdo alternativa,
mantinha a atencéo afastada dos eventos externos antecedentes
gue poderiam explicar o comportamento, enquanto que o
behaviorismo metodoldgico fez exatamente o contrario ao lidar
com o0s acontecimentos externos antecedentes: desviou a
atencdo da auto-observacdo e autoconhecimento. (Cameschi,
2005, p. 26)

De modo mais especifico, ela envolve a andlise das variaveis
controladoras do comportamento verbal em quaisquer usos
interessantes e significativos da palavra conhecimento e outros

conceitos relacionados (...). (Cameschi, 2005, p. 27)

Desta forma, o aprendizado, a constru¢cao do conhecimento, nao diz respeito a

uma estrutura interna basica e dada a priori, como defende o internalismo, mas

€ construido a partir dos estimulos externos.

Portanto, as “atitudes favoraveis” ou “desfavoraveis” surgem de
conseqUéncias que tém, respectivamente, as mesmas
caracteristicas afetivas (isto é, as “favoraveis” sao refor¢cadoras e
as “desfavoraveis” sdo punitivas), e as crencas podem ser

descritivas como regras que orientam o que fazer e o que deixar
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de fazer. Em resumo, aprendemos a seguir regras a medida que
tais acOes operantes sao reforcadas por consequéncias naturais
e/ou sociais, (...). O comportamento verbal € modelado pela
comunidade verbal e, dessas interagbes sociais, deriva nossa
capacidade de formular regras e agirmos como “seres
cognitivos”, na medida em que podemos descrever para nds ou
para outras pessoas nosso proprio comportamento (e o de
outras pessoas) e seus motivos, causas ou razbes, isto é, 0
complexo contexto antecedente imediato e remoto, descritos
tecnicamente como estimulos discriminativos e eliciadores, bem

como suas consequéncias refor¢cadoras. (Cameschi, 2005, p. 27)

Quando exemplos desses comportamentos verbais ocorrem, diz-
se que a pessoa tem autoconsciéncia ou consciéncia dos outros
e suas intengdes (Skinner, 1969) ou, em outras palavras certas
“contingéncias praticas levam as pessoas a apresentar, umas as
outras, perguntas que resultam na auto-observacao que
denominados consciéncia; outras perguntas geram O
comportamento de autogoverno a que damos o nome de
pensamento. Juntos eles conduzem & consciéncia”. (Skinner,
1989, p, 53). (Cameschi, 2005, p.28)

Finalmente, todos esses desenvolvimentos cognitivo, conceitual
e comportamental ocorrem num contexto social (em particular, a
aquisicao da linguagem, sem a qual é inconcebivel o
pensamento desenvolvido, que depende do contato interpessoal

e da comunicacéo). (Cameschi, 2005, p. 28)
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3.h. Poés-estruturalista

Andlise do artigo: A contemporaneidade e as novas perspectivas para a
producdo de conhecimentos.

HENNIGEN, Inés; A contemporaneidade e as novas perspectivas para a
producdo de conhecimentos; Cadernos de Educacdo; FaE/PPGE/UFPel;
Pelotas [29]: 191 - 208, julho/dezembro. 2007.

Perspectiva: Pds-estruturalista

Foco de discusséo: Trata-se de uma reflexdo a respeito do modelo de ciéncia
que estaria falido, e uma discusséo a respeito de outras possibilidades para o

fazer cientifico.

Sobre: O Artigo faz uma reflexdo a respeito do fazer cientifico na
contemporaneidade e discute linhas epistemoldgicas (Estudos Feministas,
Estudos Culturais e Estudos Foucaultianos) que possibilitariam novas formas

de pensar a pratica ciéncia e o fazer cientifico.

Para isso, a autora situa primeiramente 0 que seria a contemporaneidade,
fazendo algo como uma genealogia da contemporaneidade, e entdo num
segundo momento (pag. 199) apresenta 0 modo como as trés perspectivas
epistemolodgicas (Estudos culturais, Estudos Feministas e Estudos
Foucaultinaos) pds-modernas, possibilitariam novas formas de se pensar e

fazer a ciéncia na contemporaneidade:

As perspectivas pos-estruturalistas e pés-modernas séo
tomadas como uma possibiidade de caminho na
construcéo do conhecimento. (Hennigen, 2007, p. 200)

Obs: a parte que encaixa essas perspectivas com pos- moderna esta na pag.

200 (e 199 quanto a virada lingtiistica).

Conhecimento:
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Na perspectiva dos Estudos Culturais, o conhecimento ndo é tido como

representacéo, ou seja, como traducao de uma verdade dada.

A concepcdo da indissociacdo entre praticas culturais, producéo
discursiva e constituicdo de identidades/diferencas é uma das
compreensfes basicas desenvolvidas no campo de Estudos

Culturais. (Hennigen, 2007, p. 199)

Esta perspectiva constituiu-se a partir da critica as meta-
narrativas, aos significados universais e transcendentais e a
representacdo — quando tomada como expressdo de uma
realidade objetiva — e funda-se na virada linguistica e na virada
cultural. (Hennigen, 2007, p. 1999)

Nessa perspectiva, destaca-se a critica as metanarrativas e se realiza uma
critica ao modo como o conhecimento cientifico € tomado de uma forma geral,
como “Unica forma valida de conhecimento” (Hennigen, pag. 199). Os Estudos
Culturais também nédo entendem a producéao cientifica, o conhecimento, como

uma producéo livre de interesses, mas pelo contrario permeada por interesses:

Ao mesmo tempo, as nogOes de autonomia, desinteresse,
objetividade e neutralidade da ciéncia também vém sendo
postas em xeque. (Hennigen, 2007, p. 200)

De forma similar, o deslocamento na noc¢do de poder, operado
na perspectiva foucaultiana, sua associagdo campos de saber e
a critica pos-estruturalista as oposi¢des binarias vao minar ainda
mais a posicdo moderna de producdo de conhecimento neutro,
isento de relacbes de poder, e a crenca em significados

universais e transcendentais. (Hennigen, 2007, p.200)

Nessa perspectiva pos-moderna, hao se parte de pressupostos universais para

pensar o0 mundo, ndo se tem a pretensao de se produzir verdades totalizantes.

Veiga- Neto (1999) discute a relagdo entre ciéncia e pOs-
modernidade e caracteriza o0 poOs-moderno como uma
perspectiva que rejeita 0 pensamento totalizante, as

metanarrativas iluministas, os referenciais universais as
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transcendéncias e as esséncias, desbancando a razdo moderna
e buscando razdes regionais, particulares. O movimento nao
seria tanto se colocar contra as metanarrativas, mas néo se
socorrer delas para pensar o mundo. A perspectiva pdés-moderna
subtrai do pensamento moderno seus préprios fundamentos,
tidos como incondicionais e supra-histérico. (Hennigen, 2007, p.
201)

O campo de Estudos Culturais surge justamente como uma
forma de produzir conhecimento sem pretensdes totalizantes.
(Hennigen, 2007, p. 201)

De forma bastante parecida, e também entendida sob a perspectiva pos-
moderna, os Estudos Feministas “tem a questdo politica como baliza”
(Hennigen, p. 202). Segundo a autora, estes estudos participam de uma critica
cultural, tedrica e epistemologica da Modernidade. Esta critica se desenvolveu
nas questdes de igualdade de direitos, origem e constituicAo dos sexos, as
quais terminaram por resultar em novas perspectivas teéricas que se opde ao

conhecimento objetivo e desinteressado. (Hennigen, p. 202)

O pensamento feminista opde-se ao ideal de conhecimento
objetivo ao trazer para a producgdo cientifica a subjetividade. (...)
Ao mesmo tempo, enfatiza a historicidade dos conceitos e a
coexisténcia de temporalidades multiplas, abandonando a
pretensdo de alcancar uma verdade pura ou de constituir-se
como a Unica possibilidade de interpretacdo dos fatos sociais.
(Hennigen, 2007, p. 202)

Nao ha ciéncia normal para as feministas, coloca que
estudiosas/os tém construido este campo apesar e por causa de
suas divergéncias, assumindo a instabilidade de teorias e
categorias, tendo o auto-questinamento como marca e
aprendendo a operar com as incertezas. (Hennigen, 2007, p.
202)

Na perspectiva entdo pos-estruturalista, que segundo a autora seria algo mais

restrito do que o pos-modernismo, aparecem os Estudos Foucaultianos, os
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quais aléem de realizar a critica a Modernidade como as perspectivas

anteriores, ndo propde um método nem uma teoria.

Conhecimento,

O pos-estruturalismo, termo mais restrito que pdés-modernismo,
remete a uma série de andlises e teorias que ampliam a
modificam pressupostos e procedimentos estruturalistas quanto
a concepcdo de natureza e papel da linguagem. A énfase
estruturalista nos processos linglisticos e discursivos mantém-
se; contudo, o processo de significagdo € compreendido como
instavel, indeterminado, incerto. Pensadores como Foucault,
Derrida, e Barthes sdo identificados a esta perspectiva.
(Hennigen, 2007, p. 200)

Ele [Foucault] ndo indicou caminhos e procedimentos a serem
seguidos e cumpridos, tampouco nos legou um conjunto de
proposi¢des logicamente encadeadas, abrangentes,
unificadoras. Na contramdo do pensamento moderno, ele néo
buscou criar um sistema; ao contrario, € movido pela suspeita,
pela critica que recai sobre seu proprio trabalho. (Hennigen,
2007, p.203)

entdo, assim como nhas perspectivas pés-modernas, €

entendido como producao, permeado por discursos e relacbes de poder. A

idéia de verdade ou da razao unificadora e totalitaria € questionada nessa

perspectiva. Ainda, essa perspectiva identifica rupturas e descontinuidades nos

discursos.

No seu trabalho arqueoldgico — e depois genealdgico — Foucault
busca as descontinuidades, as rupturas nos discursos ndo para
fundar uma teoria da descontinuidade, mas por que constata, em
certos momentos e em certas ordens de saber, mudangas
bruscas, que n&o coadunam com a imagem de continuidade, tdo
cara a ciéncia moderna. Ele pensa que néo se trata de correcdes
de conteddo, mas correspondem a uma modificacdo nas regras
de formagdo dos enunciados que sdo aceitos como

cientificamente verdadeiros. (Hennigen, 2007, p. 203)
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A autora diz que ele rompe com o conceito de verdade da modernidade,
defendendo que existiriam regimes de verdade, ou seja, discursos tomados
como verdadeiros, mecanismos que distinguem o que é falso, técnicas de
obtencdo da verdade, e pessoas a quem se pode atribuir o direito de falar a

verdade.

Finalizando entdo, a autora que anteriormente atribuiu a essas perspectivas
pos-modernas a possibilidade de um novo fazer ciéncia termina o artigo
dizendo da dificuldade de se conduzir uma reflexdo nessas perspectivas sem
cair numa armadilha de se operar num saber fechado, como no caso das

metanarrativas.
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Andlise do artigo: Bildung e Educacéao

WEBER, José Fernandes, "BILDUNG E EDUCACAOQ", Revista Educacdo &
Realidade, Rio Grande do Sul, 31(2):117-134 juln./dez. 2006.

Perspectiva: Pds-estruturalista

Foco de discussao: Explicitar o conceito “Bildung”, discutindo a polissemia do

termo.

Sobre: O artigo busca discutir um pouco a polissemia do termo “Bildung” que,
de modo geral, corresponderia ao conceito de formacao, autoformacéo, cultivo.
A partir do conceito de Bildung e sua polissemia, o0 autor busca entéao discutir a
oposicao que se faz entre “educacgdo estética” e “educacdo politica”, onde, do

ponto de vista do autor, esta € uma oposi¢cao equivocada.
Formac&o/subjetivacao:

De forma geral, pode-se dizer que neste artigo o “Bildung”, formacédo, €&
argumentado numa esfera de subjetividade, onde se articulam o politico e
estético.

(...) a proeminéncia do conceito, da idéia de Bildung, encontra-se
vinculada ao movimento do “tornar a ser o que se €”, ou seja, ao
movimento de constituicdo da prépria identidade. (Weber, 2006,
p. 126)

O autor inicia entdo a discussao a partir da proposta iluminista de formacgéo.
Existe um a contraposicao que é feita entre a formacao iluminista francesa e a
formacdo alemd, onde a segunda geralmente é atribuido um roétulo de

alienacao.

(...) a saber, a contraposicdo entre estética e politica. Tal
oposicdo, a0 menos como ela passa a ser concebida naquele
contexto, ndo diz respeito apenas a distincdo entre ocupacoes,
em que o esteta e 0 artista, ocupar-se ia com a arte enquanto o

politico, com aquilo que é publico. (Weber, 2006, p. 188)
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Tal maneira de conceber a politica e a estética foi responsavel
por criar a mistificacdo de que a historia dos séculos XVIII ao XX
mostra a Franga como democratica e, a0 mesmo tempo, a
Alemanha — ou conjunto dos principados que ap0s 0 processo
de unido tornaram-se Alemanha, j& no século XVIII — como
apolitica, com uma super valorizagcdo do particular, o que néo
deixaria de fazer pressagios de importantes acontecimentos
futuros. (Weber, 2006, p.188)

A formacéao no iluminismo entéo teria essa distingdo entre estético e politico e,

diferente da alema&, néo faria a valorizacao do particular.

A formacao alema, por dar énfase ao individualismo, muitas vezes é tomada

como apolitica:

“os Estados alemées formavam uma sociedade essencialmente
agraria; a burguesia, pouco numerosa, buscava na cultura sua
forma de identidade e sustentava, neste terreno, ideais
individualistas e, segundo alguns estudiosos, apoliticos” (Weber,
2006, p. 122)

Essa atribuicdo de certo individualismo ao Bildung alemédo se deve ao seu

perfil, que difere do iluminista, que prioriza um “cultivo de si”.

Esta motivacdo da classe burguesa ja se fazia sentir em 1806/7,
ap6s a derrota da Prissia para o exercito de Napoledo
Bonaparte. A derrota militar, seguiu-se um sentimento de
desalento, superado gradativamente pela intensa valorizacdo da
educacdo, da cultura, como resultado de um projeto de
educacdo. Se é certo que, na Alemanha, tal valorizacdo é bem
anterior ao século XIX, foi nesse periodo que se afirmou com
toda a intensidade o principio da educa¢édo enquanto “cultivo de
si”, Bildung. (Weber, 2006, p.122)
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Os trés modelos de Bildung: classico, romantico e tragico:

Classico

A concepcao classica de Bildung busca inspiragdo na Grécia classica, que

seria “um modelo de uma humanidade superior” (Weber, pag. 126) opondo o

modo harménico de vida a deformidade moderna. Esse modelo harmoénico

grego articularia as esferas politica, religiosa e artistica, conduzindo a um modo

de vida superior.

Romantico

Excluido o movimento romantico — que opta por um recuo ao
medievo alemdo — a Grécia torna-se fonte inesgotavel de
reflexdo, pois se afigura como um modelo insuperavel, o
exemplo bem sucedido de um Estado no qual a Filosofia, a Arte
e a Religido ndo apenas relacionam-se mantendo uma
proximidade incdbmoda, mas convivem harmoniosamente.
(Weber, 2006, p.126)

Aquela imagem de humanidade, buscada como modelo — uma
imagem ideal da humanidade - seria tdo sO, ou
fundamentalmente a que emerge da bela forma. Tal imagem,
caracteristica da “concepg¢éo classica de Bildung” (...). (Weber,
2006, p.126)

A concepcao romantica o Bildung é relacionado ao desenvolvimento de uma

tendéncia natural do homem, que se manifesta e precisa ser cultivada:

Uma segunda acepcéao do termo Bildung aponta para na direcao
da valorizagdo dos processos de incorporacdo, de
transformacao, desenvolvidos pelos autores do Strum und Drang
e do romantismo aleméo (...) trata-se, entdo, de Bildung como
cultivo, caracteristico da “concepcdo romantica de Bildung”.
(Weber, 2006, p.)
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Para os romaénticos, h4 uma forca que, alimentando-se de
“substancias obscuras” — inconscientes- de nossa alma, -sonhos,
desejos e pulsdes- brota irresistivelmente, vindo a luz. Este
impeto natural, este poder vegetativo —busca de luz- embora
incondicionado, merece cultivo do contrario, tende a ndo se

expandir, a ndo vingar. (Weber, 2006, p.127)
Tragico

A concepcéo tragica de Bildung traz a idéia do formar-se como um “pensar
contra si mesmo” (Weber, p.129). Diferente da concepgdo romantica e classica,
a discussao da formacéao incorpora aspectos estéticos enquanto arte, politica,
ética, educacéo, enfim, a constituicdo do ser. A questado da estética ndo mais
esta reduzida ao campo das artes. O trecho a seguir discute essa questdo da

estética em seu carater amplo:

Meras questdes de estética? Também, mas ndo apenas, pois 0
gue esta em jogo € o aprofundamento da prépria imagem do
sujeito moderno — também dos seus impasses — e das
instituicdes culturais modernas (...). O discurso subjacente as
tradicbes de pensamento apresentadas institui e institucionaliza
a Bildung como o conceito que polariza, ao menos na Alemanha,
a ética, a educacdo, a estética e a politica, constituindo o ponto
méximo de concrecdo da Filosofia Pratica. Quer dizer, na
modernidade, a “estética” nunca foi apenas “algo relativo a arte”.
Desde o principio, esteve ligada a moral, & politica, a educacéo,
a teoria do conhecimento. As obras de Fichte, Goethe, Schiller,
Humboldt, Schlegel, Hdldelrin, Nietzsche, apenas para citar os
autores aqui utilizados, referendam documentalmente esta

afirmacéo e este modo de pensar. (Weber, p.128)

A Bildung tragica traz a questdo da formagéo estética enquanto arte, politica,
ética, formacdo do ser, etc. Segundo o autor, a questdo da estética da
formacao significa um pensar contra si préprio que envolve questionamento e
auto-critica. A Bildung nestes termos € tragica, pois “O que ha de valioso na
arte, e o conceito de Bildung mostra-o, particularmente a tragica, € o
deslocamento da certeza para o plano da oscilagdo” (Weber, p. 129).
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Andlise do artigo: Otimismo, pessimismo e criacdo: pedagogia do conceito e

resisténcia.

BIANCO, Giuseppe. Educacgéo e sociedade, Campinas, vol. 26, n. 93, p. 1289-
1308, Set./Dez. 2005.

Perspectiva: Pos-estruturalismo.

Foco de discussao: Pensamento.

Sobre: O artigo é bastante extenso e busca fazer uma analise da “pedagogia

do conceito”, proposta por Deleuze. Para tal, o autor discute muito da obra de

Deleuze e traz muitos conceitos para tentar situar o que seria a pedagogia do

conceito. Essa nogcdo de pedagogia do conceito traz uma critica a forma

classica e dogmatica de pensamento.

Pensamento:

Segundo o autor, Deleuze realizando a critica as formas dogmaticas de

pensamento e buscando fugir ao nillismo discute o que se chama de

“pedagogia do conceito”.

(...) a pedagogia do conceito € apresentada como a Unica
postura do pensamento, a qual, em nossa contemporaneidade,
pode permitir a filosofia fugir do niilismo da doxa do discurso
pseudofiloséfico da disciplina da comunicacdo, contra o qual
Deleuze Iutou durante toda sua trajetéria filoséfica e,
especialmente, nos ultimos dois decénios de sua vida. (Bianco,
2005, p.1290)

Por pedagogia do conceito se entende uma pedagogia que se pauta a partir do

conceito, ao invés de um conceito instrumento da pratica pedagogica.

Antes de tudo, parece-me particularmente importante chamar a
atencdo sobre o “do”, ou seja, sobre o genitivo que liga o
substantivo “pedagogia” ao substantivo “conceito”. E essencial
compreender que por “pedagogia do conceito” ndo devemos

entender uma prética pedagdgica que utiliza o conceito como o
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seu instrumento privilegiado, mas um tipo particular de conceito
que é pedagoégico por natureza. Em suma, ndo € tanto o
conceito que é da pedagogia, mas €, sobretudo, a pedagogia, a
“pedagogicidade”, que € do conceito, tanto que Deleuze e
Guattari falardo também do “estatuto pedagdgico do conceito”
(Deleuze & Guattari, 1997, p. 21). O aspecto principal parece-
me, portanto, dizer respeito ao “conceito” e ndo a “pedagogia”.

(Bianco, 2005, p. 1293)

Ainda, o que se entende por conceito na pedagogia do conceito, ndo € uma
imagem representativa da realidade, como normalmente € entendido o
conceito, mas conceito é entendido nesta perspectiva como criagdo, uma

concepcao bastante sutil que custou a Deleuze prop6-la.

Além disso, devemos esclarecer que o conceito de conceito, que
Deleuze e Guattari desenvolvem em O que é a filosofia?, ndo
tem nada a ver com “o conceito” que Deleuze tinha denunciado,
vinte anos antes, em Diferenca e repeticdo, como um dos
instrumentos de subordinagdo e domesticacdo da diferenca
(diferenca que ndo € mais do que o sensivel em sua intensidade,
isto €, o fenbmeno, o real). (...) O primeiro resultado desse livro
[Diferenca e repeticdo] € uma critica radical da representacao e
da imagem do pensamento que a embasa; segundo Deleuze, a
representacdo € incapaz de pensar a diferenca em si mesma,
porque subordina estruturalmente a diferenca “livre e selvagem”,
objeto de temor, a tranquiilizadora identidade do conceito: toda a
histéria da metafisica ocidental — desde seus primordios
platdnicos até Hegel e para além dele — se configura como a
histéria do “longo erro” da representacao. (Bianco, 2005, p.
1293)

Adiante aparece a critica de Deleuze as formas dogmaticas de pensamento:

Nesse momento de sua trajetoria, Deleuze enfatiza aquilo que
ele chama a imagem classica ou dogmatica do pensamento que,
desde sempre, vem fundamentando o0 pensamento

representativo (Deleuze & Gauttari, 1992, p. 186). Por “imagem
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do pensamento” ndo se entende um método, mas uma certa
imagem implicita e pré-filosofica que o pensamento tem de si
mesmo e que subjaz a qualquer tentativa de pensar. Essa
imagem é afirmada ao longo de toda a historia da filosofia, até
chegar a grande crise nietzschiana (n&o é por um simples acaso
que Deleuze deve tanto ao pensador alemdo pela critica que
este faz a metafisica) e sua histéria coincide, por conseguinte,
com a histéria do esquecimento da diferengca no interior do
conceito. Imagem que supfe que 0 pensamento possua uma
boa natureza e uma boa vontade, que o pensador queira
naturalmente o verdadeiro e que o0 pensamento tenha uma
relacdo de afinidade com a verdade (bom senso). Além disso, tal
imagem pressupde que o modelo do pensamento é a recogni¢ao
— e nao a criacdo — de um objeto, supostamente 0 mesmo, sobre
o qual concordam as faculdades do sujeito (senso comum).
(Bianco, 2005, p.1294)

O autor faz no final do artigo uma oposicao de modo a facilitar a distingéo entre
as concepcgoes de conceito:

Desde os anos de 1980, portanto, Deleuze parece distinguir
expressamente dois conceitos de conceito: o primeiro, o classico
e pertencente ao mundo da representacao, que diz, ou, melhor,
que pretende dizer a Esséncia eterna; o segundo, flexivel e
moével, que expressa e experimenta os devires: é contingente
porque, de algum modo, depende das ocasifes que o0 geram
(aquilo que for¢ca o pensamento); ao mesmo tempo, é absoluto,
porque, ndo tendo a proposicdo como modelo, ndo se refere a
nenhum outro conceito que nao a si préprio, isto é, ndo depende
dos supostos estados de coisas que lhe sdo externos. (Bianco,

2005, 1297)

A respeito de pensamento, Deleuze fala de criacdo e nédo de re-cognicao

(seguindo a sua critica ao conceito entendido como representacao):

A nova imagem do pensamento opde-se a imagem dogmaética do

pensamento: acima de tudo, o pensamento ndo pressupde um
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ato voluntario de fundacédo que eliminaria 0os pressupostos para
iniciar do zero, jA que 0 pensamento comeca sempre pela
diferenca, au milieu, no meio de alguma coisa, por causa de
alguma coisa que forca o pensador a pensar: 0 acontecimento
gue faz sentido e que corta o escorrer linear do tempo. Aquilo
gue forca o pensamento provoca um choque que faz com que
cada faculdade saia de seus eixos, os quais coincidem com os
limites do bom senso e do senso comum. O pensamento cria;
ndo reconhece, ndo encontra a solugdo dos problemas dados e
ja feitos, como faz um aluno com o professor, mas pbe
problemas sempre novos e, com eles, as suas solugdes.
(Bianco, 2005, p. 1295)

A critica que Deleuze realiza a uma pedagogia que se vale do conceito como
ferramenta da pedagogia articula a questdo do pensamento na
contemporaneidade:

Os pos-kantianos giravam em torno de uma enciclopédia
universal do conceito, que remeteria sua criagdo a uma pura
subjetividade, em lugar de propor uma tarefa mais modesta, uma
pedagogia do conceito, que deveria analisar as condigbes de
criagdo como fatores de momentos singulares. Se as trés idades
do conceito sdo a enciclopédia, a pedagogia e a formacao
comercial profissional, s6 a segunda pode nos impedir de cair,
dos picos do primeiro, no desastre absoluto do terceiro, desastre
absoluto para o pensamento, quaisquer que sejam, bem
entendidos, os beneficios sociais do ponto de vista do
capitalismo universal (Deleuze & Guattari, 1997, p. 21). (Bianco,
2005, p. 1290)

Observamos que Deleuze articula a questdo da ciéncia como criadora

de conceitos:

Em vérias interven¢es dos anos de 1980, que precederam a O
gue ¢é a filosofia? e, apos, no livro escrito com Guattari, Deleuze

tende a sublinhar que a filosofia € uma disciplina criadora, tal
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como a arte (a qual cria conceitos e afectos) e, paradoxalmente,

tal como a ciéncia (a qual cria funcdes). (Bianco, 2005, p. 1298)

Finalmente, Deleuze ndo atribui & filosofia qualquer pretenséo
fundadora e de superioridade com respeito a outras préaticas do
pensamento: “O exclusivo da criacdo dos conceitos — escreve —
assegura a filosofia uma funcdo, mas nao lhe confere qualquer
proeminéncia nem algum privilégio, ja que ela é s6 outro modo
de pensar e de criar, outro modo de ideagdo, como O
pensamento cientifico, que ndo deve necessariamente passar
através dos conceitos” (Deleuze & Guattari, 1997, p. 17).
(Bianco, 2005, p. 1299)
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4. CONSTATACOES, DESCONFORTOS E POSSIBILIDADES
Teoria critica

No artigo Producdo de conhecimento (Bergamo; Bernardes, 2006) a
questdo pensamento € tratada numa perspectiva dialética, onde haveriam o
“movimento do real” e 0 “movimento do pensamento” que constituiriam polos
opostos, sendo o “movimento do real” o que poderia chamar de “a realidade”, a
estrutura, que existiria independente do movimento do pensamento.Tal como
na estrutura dialética, haveria ainda a sobreposicdo de um dos pélos sobre o
outro, e como afirma o autor a sobreposicdo seria do movimento do real,
independente, sobre o movimento do pensamento, terminando o primeiro por

influenciar o segundo.

Nesta perspectiva, dentre as varias distincbes que se pode fazer em
relacdo ao modo como os estudos poés-estruturalistas tomam a questdo do
pensamento, pode-se destacar a afirmagédo que se faz, no discurso dialético, a
respeito de uma “realidade” dada que ndo apenas independe do pensamento
mas o produz. Nos estudos pds-estruturalistas, a partir da virada linguistica, o
pensamento é entendido de um modo bastante diferente, como pura linguagem
e seus agenciamentos discursivos (Corazza, 2003) (Hennigen, 2007). Nesta
perspectiva pos-estruturalista o pensamento produz a realidade, ele cria
problemas e objetos; “o real” s6 € real na medida em que o pensamento,
entendido como linguagem, o admite como tal. Pode-se destacar do livio A
Gaia Ciéncia de Friedrich Nietzsche, pensador muito importante para a
perspectiva poés-estruturalista, alguns aforismos que provocam reflexdes e
guestionamentos a respeito do pensamento, realidade e racionalidade. Por
exemplo, o aforismo 196, Os limites de nosso ouvido: “Nunca se ouvem senéo
perguntas para as quais se é capaz de encontrar uma resposta” (Nietzsche,
2006). Esse aforismo permite pensar essa questdo trazida na perspectiva pos-
estruturalista do pensamento/conhecimento como criador de seus problemas e
objetos. As “perguntas” sdo feitas na medida em que o conhecimento, o
discurso, em seu mecanismo e desenvolvimento cria as perguntas, 0s
problemas e os objetos. O aforismo 205, Necessidade, reforca essa idéia: “A

necessidade passa por causa; na realidade, na maioria das vezes nao passa
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de efeito” (Nietzsche, 2006). Isso significa que a necessidade seria a criacdo de
um problema. Portanto, essa necessidade nao passaria de um efeito do proprio
conhecimento e este por sua vez criaria 0 problema. Tais consideracbes a
respeito do pensamento o redimensiona por completo e abre entdo inUmeras

possibilidades de critica e criacao.

A concepcao dialética de pensamento como efeito de um real dado,
positivo, engessa sua analise e o estrutura por completo interditando a
possibilidade de se repensar esta questdo. Existiria no movimento do
pensamento certa autonomia, conforme o autor, que viria da razéo, da l6gica
interna da ciéncia para a qual aparece o termo légica subjacente. Entretanto,
nado ha questionamento dessa racionalidade e € justamente a racionalidade
entendida como uUnica forma de pensamento possivel o que se critica neste

trabalho e também nos estudos pds-estruturalistas.

O aforismo abaixo, de Nietzsche, extraido também de A Gaia Ciéncia,

questiona a verdade como Unica forma de pensar:
112- Origem da légica

Como se formou a légica na cabeca do homem?
Certamente do ilogismo, cujo dominio primitivamente deve ter
sido imenso. Mas uma multiddo de seres que raciocinava de
maneira completamente diversa da nossa deve ter
desaparecido; isso poderia ser ainda mais verdadeiro do que se
pensa! Aquele que, por exemplo, ndo chegava a descobrir com
bastante rapidez as “similitudes” quanto a eliminagdo ou ainda
guanto aos animais que eram seus inimigos, aquele que
classificava com demasiada lentiddo ou que era muito
circunspecto em sua classificacdo diminuia suas possibilidades
de sobrevivéncia mais do que aquele que concluia
imediatamente pela identidade com relagédo a essas coisas. Era
essa inclinacdo predominante que levava a tratar, desde o inicio,
as coisas semelhantes como se fossem idénticas — uma
inclinagdo ilogica, contudo, por que em si ndo ha nada de

idéntico - que por primeiro criou o fundamento da légica.
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Do mesmo modo, para que se formasse um conceito de
substancia, indispensavel para a légica — ainda que estritamente
falando nada de real lhe correspondesse — foi necessario que
ndo visse nem se sentisse durante muito tempo o que h& de
mutével nas coisas; 0s seres que ndo viam com exatidao tinham
uma vantagem sobre aqueles que percebiam as “flutuacbes” de
todas as coisas. Em si, toda a prudéncia em tirar conclusdes
toda a tendéncia cética ja constituem um grave perigo para a
vida. Nenhum ser vivo se teria conservado, se a inclinagdo
oposta, a inclinagdo de afirmar antes que suspender o juizo, de
se enganar e fantasiar antes que esperar, de aprovar antes que
negar, de julgar antes que ser justo, ndo se tivesse desenvolvido
de uma forma extremamente intensa. — A sequéncia dos
pensamentos e das deducgdes légicas, em nosso cérebro atual,
responde a um processo, a uma luta de instintos, em si deveras
il6gicos e injustos; s6 percebemos geralmente o resultado da
luta: de tal modo esse antigo mecanismo funciona agora em nés

rapidamente e escondido. (Nietzsche, 2006).

Assumir uma autonomia relativa do pensamento devido a sua légica
subjacente, procedimento realizado pela a teoria critica, apenas reafirma a
racionalidade entendida como forma legitima de pensamento. Nesse sentido, o
principio da racionalidade ndo € questionado, realizando-se assim nao mais do
que uma manutencdo de uma forma de pensamento convencionada que
permanece produzindo seus efeitos de subjetivacdo bem como seus objetos e

problemas.

Na perspectiva critica orientada pelo principio dialético o pensamento &
compreendido a partir da discussao sobre ideologia. Esta discussao ainda
pauta-se pelo principio da racionalidade como referencia inquestionavel.
Haveria na perspectiva dialética dois aspectos da razdo: de uma lado um
pensamento racional marcado pelas condicbes de producdo e portanto
corrompido; de outro lado um pensamento racional esclarecido, livre da
ideologia, cuja légica subjacente Ihe conferiria a possibilidade de resisténcia.
Na perspectiva pos-estruturalista a racionalidade é concebida como discurso.

Pensamento seria, segundo Corrazza (2002, 2003), uma atividade critica, ato
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de questionamento, e ndo uma “interpretoze”, justamente o que fazem as meta-

narrativas.

Entretanto, embora na perspectiva critica 0 pensamento ndo esteja
posto da mesma maneira que nos estudos poés-estruturalistas, ha questdes
bastante interessantes que os estudos criticos, pautados no principio dialético,
apontam e que permitem problematizacdes que viabilizam certa resisténcia as
praticas sociais dominantes. Existe na perspectiva critica uma preocupacao
para com a producdo de conhecimento no modo como esta viria inscrita pelo
movimento do real e também no modo como termina por retroalimentar as
praticas sociais de dominacdo realizando uma manutencdo do metabolismo
social. Existe a proposta de uma transformacdo da ordem social. Embora se
trate de transformacédo e nado criacdo, sao questdes que dialogam com algumas
reflexdes deste trabalho, tais como a proposta de se pensar os efeitos de
subjetivacdo e o0 contexto contemporaneo. Estes pontos em comum foram
também apontados no estudo teorico realizado do liviro Documentos de
Identidade , de Toméaz Tadeu, analisado na primeira etapa deste trabalho.

Essas discussbes em comum a respeito dos efeitos de subjetivacdo e
da contemporaneidade aparecem no artigo Producdo de conhecimento, no qual
se identifica que o conhecimento escolar realiza uma manutencdo do
metabolismo social — mesma reflexdo trazida por Tomaz Tadeu a respeito do

curriculo em Documentos de Identidade.

Da mesma forma, no artigo Aversdo a teoria, de Robson Loureiro,
aparecem questbes em comum com as deste trabalho a respeito de
subjetivacdo e pensamento em articulagdo com a contemporaneidade. Essas
questdes sdo muito importantes para esta pesquisa que se propde
problematizar o modo como o discurso cientifico produz efeitos de subjetivacédo
na atualidade.

bY by

Em Aversdo a teoria o autor faz uma reflexdo critica a tradigédo
pragmatica e neo-pragmatica a partir do referencial tedrico de Adorno. Ele situa
0 pragmatismo e neo-pragmatismo de Dewey e Rorty, respectivamente, e traz

a critica de Adorno aos efeitos da tradicdo pragmatica e neo-pragmatica. Esta
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critica de Adorno entra em consonancia com aquilo que neste trabalho, sob a
perspectiva poés-estruturalista, se entende por efeitos de subjetivacdo e
contemporaneidade.

A critica de Adorno recai sobre a alienacdo, um efeito produzido pelas
tradicbes pragmaticas no contexto capitalista, efeito tal que ele define como
semiformacdo. Segundo a critica de Adorno, essas tradicdes terminam por
resultar num modo utilitarista de se posicionar em relacdo a razdo, ao
conhecimento e ao pensamento 0s quais se tornam apenas instrumentos para
fins imediatos, resultando numa “mercantilizacdo” do pensamento (Loureiro,
2007).

A semiformacéo seria entdo resultado desse pensamento utilitarista e
técnico que reproduz a ordem social dominante, ndo se tratando, entretanto, de
uma formacéao “pela metade” (em termos de quantidade), mas sim um modo de
pensar utilitarista, de consumo de conteudo sem uma reflexao critica (Loureiro,
2007). Isso remete as reflexdes produzidas na leitura do livro Estudar, de
Larrossa, que traz a imagem de estudar como uma relacdo de
comprometimento do estudante com aquilo que € estudado; trata-se de um

estudar ndo utilitarista, ndo alienado, mas ético.

Essa semiformagdo, esse modo utilitarista descompromissado de se
relacionar com o conhecimento/pensamento € um dos grandes incOomodos que
movem esta pesquisa 0s quais se observa principalmente nas ciéncias naturais
nas quais a aplicagdo dos conhecimentos é imediata, agravando assim essa
relacdo com o pensamento e conhecimento. Em A Gaia Ciéncia, no aforismo
42, Nietzsche provoca todas essas questfes levando a discussdo a termos
ainda mais subjetivos, convocando a questédo da vida e dos modos de vida em

sua discussao:
42- Trabalho e aborrecimento

Procurar um trabalho para ter um salario — isso € o que
torna hoje quase sempre todos os homens iguais nos paises
civilizados; para todos eles o trabalho é um meio e ndo um fim;

por isso sédo pouco dificeis na escolha do trabalho, desde de que
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Psicanélise

Ihes proporcione um ganho significativo. Ora, h4 homens raros
gue preferem perecer a trabalhar sem prazer : sdo delicados e
dificeis a satisfazer, ndo se contentam com um ganho
abundante, se o proéprio trabalho ndo representar o ganho dos
ganhos. Dessa espécies de homens raros fazem parte o0s
artistas e os contemplativos, mas também o0s ociosos que
passam sua vida na cagca ou nhas intrigas do amor e nas
aventuras. Todos procuram o trabalho e o sacrificio na medida
em que estejam ligados ao prazer e, se necessario, o trabalho

mais duro e dificil.

Caso contréario, se decidem pela preguica, mesmo que
essa preguica signifiqgue a miséria, desonra, perigos para a
salde e para a vida. Ndo receiam tanto o aborrecimento que o
trabalho sem prazer: é preciso mesmo muito aborrecimento para
gue seu trabalho dé resultado. Para o pensador e para o espirito
inventivo o aborrecimento é essa “calma monétona” da alma que
precede o curso feliz e 0s ventos alegres; é preciso que suporte
essa calma, esperar seu efeito apesar deles: - é precisamente
isso que as naturezas inferiores ndo podem em absoluto obter
delas proéprias! Expulsar o aborrecimento a qualquer custo € tao
vulgar como trabalhar sem prazer. Nisso talvez os asiaticos se
distinguem dos europeus: sd0 capazes de um repouso mais
longo e mais profundo; mesmo seus narcéticos agem mais
lentamente e exigem paciéncia, contrariamente a insuportavel

instantaneidade desse veneno europeu, o alcool.

O artigo aborda a questdo do pensamento sob a perspectiva

psicanalitica na qual o pensamento teria origem na implantacdo da pulséo.

Toda problematizacdo que se faz a respeito de pensamento na psicanélise diz

respeito a relacdo com sua origem, qual seja, a pulsdo na crianca e as formas

de sublimacédo dessas pulsGes. Nao se privilegia a condicdo do pensamento,

se estruturado ou néo, discursivo ou metafisico etc. Neste artigo as defini¢cdes

de pensamento e inteligéncia, pelas quais se orienta tal discusséo psicanalitica,

sdo aquelas postuladas pela psicologia genética. Nesse crivo a inteligéncia é
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entendida como a capacidade do ser humano de se adaptar as condi¢cdes

ambientes e de pensamento como representacao da realidade. (Sordi, 2005)

O que se percebe entdo, a partir das reflexdes conduzidas nos estudos
pos-estruturalistas € que esse modo de a psicanalise conceber o
pensamento/inteligéncia reforca a questdo da logica como Unica forma de
pensamento. Isso se justifica por que os estudos da psicologia genética se
pauta,a partir estruturacdo logica e seu desenvolvimento. Ao declarar o
pensamento como representativo, se pressupde uma realidade dada a priori

sobre a qual o pensamento criaria formas de representacéo.

A partir da leitura do livro A Gaia Ciéncia, em especial o aforismo A
origem da logica, a forma como Nietzsche desestabiliza a I6gica como Unica
forma de pensar e produz um estranhamento dessa concepc¢éo de pensamento
estruturado e determinado, pautado pela logica, pelas relacbes de causa e

consequéncia etc.

Da mesma forma, esse estranhamento é produzido a partir dos estudos
pos-estruturalistas. A discusséo trazida por Corazza (2003) a respeito de um
pensamento critico, na figura de Delnietsky, contraposto a pensamento
interpretativo, na figura de Aristovich (com a qual se identifica a psicanélise)
produz igualmente um estranhamento dessa concepc¢ao de pensamento trazida
pela psicanalise. Tal concepc¢édo nao prioriza um questionamento da realidade
enquanto tal e ndo privilegia que as questdes relacionadas as formas de

resisténcia.

A critica que Corazza (2006) direciona a psicanalise, no capitulo
Bestiologia, como aquilo que marca subjetividades fica muito clara quando se
ponderam os efeitos dessa concep¢cdo de pensamento representativo e
racional. A abordagem psicanalitica privilegiaria um questionamento da
realidade e se configuraria como uma perspectiva conservadora, nao apenas
mantendo a no¢cdo de uma racionalidade I6gica, discutindo apenas a origem da
racionalidade, mas preservaria valores morais. Ocorre também o que Corazza
(2006) aponta como uma producéo de conformidade. As categorias postas ndo

sdo apenas explicadas de outra forma, numa chave analitica fundamentada
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nas questbes do desejo e da sublimacdo. Nessa chave, a repressdao e
sublimacédo do desejo sdo condi¢bes de formacao de subjetividade e formas de
vida. Em nosso entendimento, essa visao invialibilizaria a possibilidade de

critica, questionamento e criacao.
Pensamento complexo

O artigo A comunicagédo cientifica como literatura: o lugar do sujeito na
construcdo do conhecimento traz reflexbes a respeito do conhecimento
cientifico e da produgédo de conhecimento cientifico e realiza uma critica a
respeito da ciéncia que se pretende neutra, ou seja, isenta de influéncias de
aspectos subjetivos. E interessante nesta perspectiva do pensamento
complexo o fato de que a producdo cientifica ndo € entendida como uma
producdo neutra na qual os aspectos subjetivos do observador seriam
eliminados por meio do método cientifico de observacédo. Ao longo do artigo é
argumentado que o conhecimento cientifico se da por meio do modo de pensar

humano e, portanto, ndo estaria insento de aspectos subjetivos (Zen, 2004).

Esta critica ao conhecimento cientifico considerado livre de aspectos
subjetivos é bastante interessante e aparece nas reflexdes de Nietzsche
(2006), principalmente nos aforismos 196, 205 e 217 ja discutidos

anteriormente, no item referente a teoria critica.

Entretanto, na perspectiva do pensamento complexo, o pensamento é
entendido como uma atividade caracteristica humana e possui entdo um modo
singular de ser. Como aparece na citagdo de Edgar Morin destacada pela

autora, o pensamento seria estrutural (Zen, 2004).

Tanto o homem quanto o pensamento sdo entendidos como esséncias.
O homem possuiria uma esfera subjetiva e uma objetiva, ambas inseparaveis e
por isso 0 conhecimento cientifico viria marcado por certa “humanidade”. Ao
longo do artigo é argumentado que as diversas instancias do ser humano
precisariam ser melhor exploradas para conferir & producdo cientifica um

desenvolvimento completo.
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Tais concepcbes a respeito de pensamento e subjetividade parecem
inviabilizar uma problematizacdo a respeito dos efeitos de subjetivacdo. O
conhecimento cientifico € apresentado como enviesado, entretanto, este ndo
produziria efeitos no ser humano, o qual possuiria uma esséncia a priori. Nao
parece existir, portanto, uma reflexdo a respeito dos efeitos de subjetivacdo
bem como uma discusséo sobre a producdo estética da existéncia. Da mesma
forma, o pensamento tomado como possuindo uma estrutura, também parece
inviabilizar a critica a razdo, uma vez que a organizacdo atribuida ao

pensamento se pauta pela logica.
Logica/pensamento cientifico

O artigo O discurso da ciéncia na contemporaneidade: “nada existe a
menos que observemos” apresenta uma concepc¢ao bastante positivista a
respeito de conhecimento cientifico que é entendido como interpretacéo “pura”
de uma natureza dada a priori. Nesta concepg¢ao, a ciéncia se desenvolve de
maneira linear, com suas convencbes e regras que orientam a acdo

investigativa, se tornando cada vez mais sofisticada e proxima a realidade.

Na forma como € apresentado neste artigo, o conhecimento cientifico
ndo é influenciado por contextos econémicos, politicos ou culturais. A ciéncia
caminharia por meio do aprofundamento do conhecimento e desenvolvimento
de sua ldgica interna. A autora do artigo, ao desenvolver essa concepcao,
apenas reconhece que fatores econdmicos possam influenciar o
desenvolvimento da ciéncia por meio de investimentos realizados
prioritariamente em determinada area do conhecimento, dando vantagem a
esta area; entretanto, o conhecimento cientifico ndo carregaria inscricdes

subjetivas, ou seria influenciado por contextos quaisquer (Martins, 2009).

A discussao que se realiza e respeito de subjetividade gira em torno do
observador como aquele que realiza medidas e desta forma interfere no

sistema, apenas isso.

Esta concepcdo de conhecimento cientifico e pensamento tomam o

pensamento como representacao e novamente a logica é referéncia principal a
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partir da qual vai se definir o pensamento; o conhecimento seria o produto da
atividade desse pensamento. Esta perspectiva nao privilegia a discussao do
pensamento como pratica questionamento que possibilitaria a criacdo; a
ciéncia apenas se desenvolve conforme sua légica interna e as eventuais
mudancas que redimensionam a perspectiva cientifica corrente derivam em

sua maioria de problemas da propria l6gica cientifica.

Desta forma, este modo de se entender o pensamento e conhecimento
inviabilizam que se considere o pensamento nos termos pos-estruturalistas,
conforme sugerem Larrosa (2003) e Corazza (2006). Nao é foco da discusséo
a problematizacdo da logica e do saber, tdo pouco h4 uma reflexado a respeito

do sujeito ou dos processos de subjetivacao e seus efeitos.
Fenomenologia heideggeriana

Na perspectiva fenomenoldgica de orientacdo heideggeriana, conforme
mostra o artigo Uma abordagem fenomenologico-existencial para a questao do
conhecimento em psicologia, o conhecimento ndo seria livre de aspectos
subjetivos, em comparacdo com a forma como se declara a ciéncia positivista.
Para esta perspectiva fenomenoldgica, antes de qualquer “pureza” do método
cientifico o objeto a ser observado ja retém marcas do observador. A forma
como algo se manifesta, o fenébmeno, possui inscricdes do observador, e desta
forma, um fenbmeno se apresentaria de maneiras diferentes a observadores
diferentes (Roehe, 2006).

Embora, na perspectiva do artigo se considere o conhecimento como
algo enviesado, ou seja, constituido por aspectos subjetivos, pressupfe-se um
fendbmeno ontoldgico que se manifesta de modos diferentes e igualmente
supde um observador, para o qual o fenbmeno ira se manifestar de

determinada maneira.

O que Nietzsche provoca em A Gaia Ciéncia é uma desestabilizacdo do
gue seria esse fendbmeno ontologico. Os estudos pos-estruturalistas também
colocam em questao tanto o fendbmeno ontolégico quanto a natureza do “ser

humano”, o observador. Nao se fala de um observador ontologico para o qual o
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fenbmeno se manifestaria de uma maneira ou outra, tampouco de um
fenbmeno ontoldgico. Discute-se a constituicdo do sujeito e as formas de
subjetivacdo no sentido de uma formacao ética, uma estética de si. Da mesma
forma o conhecimento ndo seria algo que se localizaria entre 0 objeto e o
observador, variando conforme o segundo. O conhecimento é entendido como

formacao discursiva que produz objetos e efeitos de subjetivacéo.

A fenomenologia parece discutir apenas a questdo das percepcdes
possiveis do fendmeno ontolégico enquanto que a discussao pés-estruturalista

ird questionar a producdo do objeto, conhecimento e sujeito.
Cognitivismo

No artigo A Metacognicdo como estratégia reguladora da aprendizagem
cognicdo e metacognicao sao caracterizadas como um sistema estruturado de
operacao, controle e regulacdo das atividades mentais. A cognicao seria aquilo
que se da numa relagéo direta com objeto da acao e a metacognicao é definida
como uma unidade minima estrutural com capacidade de gerenciar o
funcionamento da cognicdo. Nesta perspectiva, esse sistema cognitivo se da
também a partir de condi¢des bioldgicas que constituem estes sistemas. (Joua,
2006).

O pensamento entendido como uma atividade cognitiva estrutural que
possui estreita correlacdo com uma forma de pensamento determinada e
repetitiva, pautada pela légica e razdo. Existe também, nesta perspectiva, a
concepgao de uma natureza real tanto do pensamento quanto do objeto sobre

o qual o pensamento atua.

A leitura de A Gaia Ciéncia gera uma intensa desestabilizacdo dessas
concepcdes que tomam a légica como forma legitima e verdadeira de
pensamento. Nietzsche questiona a logica como uma invencdo, ndo a
admitindo como uma “légica em si” capaz de descrever o0 mundo. Da mesma
forma, o pensador leva adiante essa questdo da l6gica como produtora de seus
objetos, geralmente entendidos como metafisicos e reais. Essa discussao da

l6gica em termos de invencdo que cria seus objetos € realizada no plano da
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moral em articulagdo com a questdo da producdo de modos de vida. Essa
problematizacdo aparece também nos estudos poés-estruturalistas que
discutem a questdo da linguagem e do discurso.

Na perspectiva cognitivista, a estrutura do pensamento se referéncia por
aspectos biolégicos do desenvolvimento e aspectos estruturais da légica, da
razdo. O que o cognitivismo realiza entdo € apenas uma aplicacdo da logica
cientifica na interpretacdo de um objeto, o0 pensamento, buscando entendé-lo.
Ao fazer isso, e no modo como o faz, fixa a razdo como Unica forma de
pensamento, ao invés de questionar a razdo e suas implicagbes, formas de

vida.
Behaviorismo

O artigo Causa e explicagdo debate entre o mentalismo e o
behaviorismo radical esclarece que o behaviorismo nédo define uma estrutura
basica para o pensamento, como fazem as teorias nomeadas internalistas.
Porém, embora ndo fale de um pensamento estrutural, a teoria behaviorista
ndo nega a existéncia de um possivel pensamento estrutural, ou um
pensamento em si, apenas prioriza-se 0s aspectos externos do pensamento —

aquilo que pode ser verificado publicamente. (Cameschi, 2005)

O pensamento é entendido como comportamento autogovernado e que
seria produtor da consciéncia, dentro do esquema de funcionamento causa e
consequéncia. Nesta perspectiva, tanto a consciéncia quanto o comportamento
se dao por meio da linguagem, em termos de signos e convencgdes, ou seja,
representacdo. Assim, o pensamento ndao € entendido como formacao
discursiva, e por se fundar na relacdo de causa e conseqiéncia permanece
referenciado pela logica e razdo. Ele ndo € discutido em termos de producéo;
pelo contrario, 0 que se sugere na perspectiva behaviorista € a existéncia de
um pensamento em si tal como o0 entende as perspectivas internalistas
(cognitivista, por exemplo). A diferenca que existe entre a abordagem
behaviorista e as internalistas est4 apenas na consideracao a respeito do que
pode e ndo pode ser estudado cientificamente por ser ou ndo observavel

socialmente.
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As reflexbes behavioristas ndo dao conta dos questionamentos que
Nietzsche (2006) faz a respeito da légica, do sujeito, do conhecimento e dos
modos de vida.

Entretanto, existem aspectos do behaviorismo que s&o bastante
interessantes, como a possibilidade da auto-observacéo e autoconhecimento e

sua possivel utilizacao.
Pds-estruturalismo

O artigo A contemporaneidade e as novas perspectivas para a producao
de conhecimentos traz a questdo do conhecimento na perspectiva poés-
moderna e pods-estruturalista. Ele discute os estudos pds-modernos como
alternativas para se pensar um novo fazer ciéncia. Sdo pdés-modernos, pois
eles questionam pressupostos do pensamento moderno radicalizando a
questdo da logica, oposicbes binarias, verdades transcendentais,
metanarrativas etc. Os estudos feministas se destacam também por ndo se
pretenderem como Unica possibilidade de interpretacdo dos fatos sociais e
também por ndo necessitarem de pressupostos universais para operarem,

lidando, ao invés disso, com incertezas.

Estas novas linhas epistemoldgicas transtornam a logica e articulam
novas formas de pensar, escapando nivel de interpretacdo dos fatos e das

certezas universais.

Mais radicais ainda, seriam os estudos foucaultianos, classificados como
pos-estruturalistas. Segundo a autora, o termo pds-estruturalismo € mais
restrito que o poés-modernismo, pois o primeiro ndo propde um método ou uma
teoria. Mantém-se, no pés-estruturalismo, o enfoque na linguagem e nos
discursos, entretanto, ndo existe um método ou uma teoria, apenas pode-se

dizer de uma suspeita constante e autocritica.

Outro artigo analisado, Bildung e a Educacdo, discute a questdo da
formacéo do sujeito e subjetivacdo. O autor defende a idéia de formacdo numa
articulacao entre politica e estética da existéncia. Ele discute a polissemia do

conceito de Bildung entendido de trés formas diferentes: classica, romantica e
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tragica. Na concepcao classica, Bildung seria uma formacao iluminista que teria
por referéncia uma imagem ideal de homem. A concepc¢ao romantica traria uma
idéia de formacdo mais como o cultivo de algo humano dado a priori e a
tragica, com a qual se identifica a perspectiva pos-estruturalista, traria uma
idéia de formacdo como constituicdo da propria identidade. Esta ultima
concepcao de Bildung abrange varias das questdes levantadas nos estudos
pés-estruturalistas como a constituicdo de um sujeito que se coloca em
qguestao, o pensar contra si proprio. O Bildung tragico discute uma estética ndo
reduzida ao campo da arte, mas uma estética politica relacionada a ética e a
moral, & teoria do conhecimento, a arte etc. Trata-se de uma discusséo da

formacao que aponta para o que seria uma estética da existéncia.

O terceiro artigo analisado da linha pdés-estruturalista denominado
Otimismo, pessimismo e criacao: pedagogia do conceito e resisténcia, discute
0 pensamento como criacdo. Fazendo um desenvolvimento tedrico a partir das
obras de Deleuze, o autor esclarece o0 que seria a pedagogia do conceito e
discute o pensamento em termos de criacdo. A critica as formas dogmaticas de

pensamento racional e representativo € muito importante, pois viabilizam o

pensamento como pratica de questionamento e criagao.

Esse artigo discute varias das questdes provocadas a partir da leitura de
A Gaia Ciéncia, tal como a critica a logica, articula ainda ao contexto
contemporaneo — ao se questionar a pedagogia atual que se vale do conceito
(representativo) como um instrumento. A discussao levantada por Deleuze a
respeito do pensamento como criacdo insere nas reflexdes a questdo da
ciéncia que cria conceitos, permitindo assim penséa-la de um modo diferente e
nao utilitarista — modo utilitarista que vem sendo denunciado em diversos

trabalhos realizados a respeito do fazer e aprender ciéncia.
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5.CONSIDERACOES FINAIS

Principalmente a partir do desenvolvimento dos estudos pos-
estruturalistas pode-se dizer que o pensamento cientifico — melhor entendido
como discurso cientifico — na contemporaneidade atuaria numa perspectiva de
poder que, aliada aos discursos pedagdgicos humanistas atuais apenas
fortaleceria certa ordem social (Silva, 2002) (Corazza, 2002, 2003, 2006)
(Foucault, 1996). Esse seria seu efeito de subjetivacdo na educacdo

atualmente.

A guestdo do pensamento como pratica critica e de questionamento,
como sugere Corazza (2003, 2006), pratica esta que possuiria também uma
dimensao subjetiva, conforme Larrosa (2003), seria um modo de resisténcia a

essas relacdes de poder, formas de repeticdo da ordem social.

Os questionamentos que Nietzsche direciona a moral e a légica em A
Gaia Ciéncia (2006) sao intensos desestabilizadores desses pressupostos
morais que configuram esse modo de vida cooptado nas relacbes de poder.
Tais questionamentos viabilizam que se repense por completo toda essa
pedagogia salvacionista cujo efeito principal seria a formacédo de um individuo

submisso e a manutencéo da ordem social.

O estudo entendido nos termos pos-estruturalistas como ato de
comprometimento, certa delicadeza com o conhecimento e ainda assim
pautado pela critica e questionamento, conforme sugere Larrosa (2003),
permite uma formacdo ética, uma estética da existéncia, que viabilizaria a

resisténcia as formas do poder.

Do mesmo modo, e como sugere Hennigen (2007) em seu artigo, a
autocritica, a suspeita constante, que caracterizam o modo pds-estruturalista
de se relacionar com os saberes, viabilizariam também um novo fazer ciéncia,

possibilitando um arejamento da pratica cientifica.

Considerando que o presente estudo tem como perspectiva de analise a
vertente pés-estruturalista, buscamos a seguir, explicitar dois movimentos: a)

estabelecer algumas comparacdes entre essa abordagem e as outras vertentes
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epistemoldgicas, tendo como referéncia as categorias previamente definidas —
Pensamento, conhecimento cientifico, subjetivacdo; b) tecer algumas
observacgdes criticas em relacdo aos diferentes modos como essas abordagens
lidam, do ponto de vista politico, com as questdes analisadas, tendo como

referéncia as categorias previamente definidas.

Com relacdo ao que vem sendo produzido atualmente, pode-se
constatar que tém sido feitos diversos trabalhos que tratam essa questao da
critica a pedagogia e ao conhecimento cientifico buscando certa resisténcia
aos modos de organizacdo do poder e uma ética na formacdo. Podem-se
destacar os trabalhos realizados sob a perspectiva critica que denunciam o
papel da educacdo na producdo de um saber repetitivo e mercadolégico e
também na formacdo de um sujeito “alienado” — semi-formado, como sugere
Adorno. De maneira semelhante, as perspectivas do pensamento complexo e a
fenomenologia heideggeriana realizam também um questionamento do
conhecimento cientifico e da pratica cientifica em articulacdo com os modos de
vida. Entretanto, nota-se nessas perspectivas, cada uma ao seu modo, o

congelamento das categorias sujeito, lb6gica/razdo, pensamento e realidade.

Outras pesquisas, como as realizadas nas perspectivas psicanalitica,
l6gica cientifica e linhas psicologicas (behaviorismo e cognitivismo), pouco
contribuem para que se pense a educagdo em termos de resisténcia e modos
de vida. Nelas ndo ha um questionamento da loégica/razao, sujeito, natureza do
conhecimento etc. Na psicanalise, por exemplo, a questdo do
conhecimento/estudo como sublimacdo de uma pulsdo néo suscita a discusséo
sobre formas de resisténcia em relacdo aos discursos fortes. Sujeito, l6gica,
conhecimento, pedagogia, valores morais etc, nenhum desses aspectos s&o
questionados na psicanalise, conferindo a esta um carater um tanto quanto

conservador no que tange as discussoes sobre relacdes de poder.

Pode-se dizer que, com excecdo da perspectiva pés-estruturalista, as
perspectivas analisadas vém abordando de formas diferentes as questées do
conhecimento cientifico, pensamento e subjetivacdo. Porém, todas essas

abordagens giram em torno de uma melhoria da légica/razao. Nenhuma delas
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realiza um questionamento da ldgica, valores morais, pensamento, realidade,

sujeito, conhecimento e efeitos de subjetivagao.

Nota-se, portanto, que apenas a perspectiva poés-estruturalista tem
realizado um questionamento radical dessas categorias, inclusive da
razao/légica, sujeito e realidade. A perspectiva pos-estruturalista realiza esses
guestionamentos — muito intensos no pensamento de Nietzsche — articulando
todas essas categorias apontadas aos modos de vida, a formacao ética e
estética e a resisténcia, possibilitando, assim, uma pedagogia que privilegie a

resisténcia por meio da formacéo ética e da estética da vida.
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6. ATIVIDADES PARALELAS

Foi realizada, ao longo da pesquisa, uma série de atividades paralelas
qgue permitiram enriquecer o desenvolvimento teérico e a reflexdo critica.
Foram realizados estudos, debates, analises e principalmente leituras no grupo
de orientacdo, composto pelos demais alunos de iniciacdo cientifica e
convidados. Esses estudos foram realizados sob acompanhamento da
orientadora, com producdo de textos a respeito das reflexdes produzidas por
cada leitura e discussao a respeito destas reflexdes em reunifes, de modo que
a cada estudo fosse gerado um argumento consistente a respeito do tema
estudado. E importante destacar que a perspectiva pés-estruturalista que
norteia esse projeto de pesquisa é bastante complexa e sutil, de forma que sua
compreensao em muito se deve a este acompanhamento no grupo de estudos,

além das reunibes das orientacdes particulares.

Também como atividade paralela, a qual se estende desde o periodo de
escritura do projeto de pesquisa, encontra-se a participacdo do coletivo de
pesquisadores da Faculdade de Educacdo CoPERP - Coletivo de
pesquisadores sobre educacéo e relagbes de poder. O coletivo realiza reunides
mensais, nas quais sao realizadas discussdes a respeito de temas especificos
tendo por referéncia esta perspectiva pos-estruturalista. Também séo
realizadas leituras e reflexbes, debate de alguns temas e sao recebidos
convidados ligados ao tema da reunido. Além disso, sdo expostos projetos de
outros pesquisadores e estes sdo comentados, resultando numa contribuigéo

muito grande a respeito da pratica de pesquisa.

Serdo realizadas ainda apresentacOes deste projeto de pesquisa. A
Pesquisa sera apresentada no 18° SIICUSP, cuja inscri¢cdo e envio do resumo
ja foram realizados até a presente data. Também se pretende apresentar o
projeto na Semana de Educacao, prevista para novembro de 2010, e demais
eventos que sejam considerados convenientes, para que deste trabalho
possam ser geradas novas questdes e com a finalidade de desenvolver a

habilidade de comunica¢do académica.
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ANEXOS

Em virtude dos prazos de inscricdo e data do evento, segue 0 resumo
enviado ao 18° Siicusp, previsto para os dias 16/11/2010 a 19/11/2010.

O PENSAMENTO CIENTIFICO E A EDUCAGAD NA
CONTEMPORANEIDADE

Maria Angélica Moreira Fernandes; Cintya Regina Ribeiro
Faculdade de Educacdo, USP, S50 Paulo.

Objetivos

Esta pesqusa se realiza a parir da
perspectva pos-estruturalista norteada
principaimente pele pensamento de Michel
Foucault & Friedrich Mietzsche. A pesgquisa tem
por cojetve investigar o medo como o discurss
clentifco, na  contemporaneidade,  produz
modos de pensaments bem como seus efeitos
nos processos de subjetivagdo. Assim, de
modo a investigar o papel do discurso cientifico
na configuragéo do pensamento em educagdo,
3 Ppesguiss possul o5 seguintes objebvos
especificos: 1) consirur uma plataforma
tedrica pos-estrufuralista a  respeifo  de
pensamenio, conheciments & subjetwagds. 2)
muestigar 0 modo como 35 guesties de
pensamento. conhecimenic e subjstvagdo vém
sendo abordadas nas pesquisas recentes sob
diversos eixos tedricos.

Procedimentos

A pesquisa consiste numa reflexdo tedrica a
respeito da questdc do pensaments e discurse
cientifco. Com a finatdade de contemplar os
objetivos tragados no projeto de trabalho, a
pesquisa estruturou-se em dois momentos. Mo
primeirs, foi construida uma plataforma teorica
3 partir da realizacdo de estudes de autorss
pos-estruturalistas. Mo ssgundo, foi reslizade
um levantaments das pesguisas atuas que
sbordam  as  guesties deste trabalhc e
realizadas analises criticas a respeitc destas
pEsgUisas.

Resultados

& partir da leitura & analise de gito Furos da
corrente pés-estruiuralisia bem como de outros
trabalhos anafsados nas demais atividades da
pesguisa, sfirmames  gque  pensamenfo &
entendide na perspectiva  pds-estruiuralisia
comic  atwidade oritica,  guestionamento,
diferente das demais perspectivas tedrcas
onde  pensamentc &  entendido como
racionalidade ou interprefacic. Os estudos

tedricos também envolveram a guestio da
subjetivag3o, entendida como a interiorizagac
de praticas discursivas, = de conhecimento,
entendido como discurso.

As investigacies realizadas a respeito das
pesquisas recentes envolveram o levantamento
de 207 artigos sendo selscionados aguelss
mais relevantes ac tema desta pesquisa =
anafsados agquelss mais representatves de
SEUs respectivos eixos tedricos.

Conclusdes finais

Dentre o5 eisos  tedrcos  constatados:
fenomenciogia, psicanilise, pos-estruturalisma,
pensamento complexe, tecria critica & estudos
psicoiogicos, apenas a  perspectva  pés-
estrufuralista fem  tomade 3 guestio  do
pensamenic enguants pratica critica atrelada 3
discussao articulada a3 guestio da subjetividade
e da resisiéncia. Embora pesquisas tenham
sido realizadas sob a mesma tematica, elas
giram em fomo de uma melhoria  da
racionalidade mmas ndc a problematiza em
relagic 3 producdo de werdades = nao a
guestiona como forma de pensamento gue
configura regmes de verdade & formas de vida.
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