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1. O projeto “A escola do possivel” e a acéo investigativa

Por ello, la ensefianza del espacio geografico desde una perspectiva alternativa se
convierte en significativo y Util para el individuo, ya que rompe el esquema del listado
de lugares y la caraterizacion de ellos desde um enfoque puramente fisico o humano,
para entrar en la dialéctica del espacio como produccién social, es decir, un suporte
material que redimensiona con la transformaciéon humana (PIZZINATO, 2007:16-17).

Esta pesquisa faz parte de um projeto, “A Escola do Possivel: mudancas na pratica
docente e na gestao do curriculo escolar”, que foi financiado pela FAPESP, do programa
de Ensino publico. O resultado da pesquisa que se apresenta sé pode ser realizada por
ter sido parte de um contexto construido pelo projeto A escola do Possivel..

O foco da Escola do Possivel foi a reorganizacdo pedagogica curricular, as acoes
docentes do ponto de vista da didatica e metodologia do ensino, o uso qualificado dos
espacos de aprendizagem formal e ndo formal e, conseqientemente, uma nova dimensao
para o projeto politico pedagdgico da escola.

Pretende-se, portanto:

Analisar, a partir do curriculo escolar, aspectos relacionados a implementacéo de
atividades de ensino, como o uso de laboratério, biblioteca, sala ambiente e outras
dependéncias escolares;

Identificar se ha articulacdo entre a escola e seu entorno, entendido como espacos
de aprendizagem.

Identificar possiveis mudangas na organizacao do trabalho pedagdgico da escola,
no sentido de compreender se os conteidos académicos, as metodologias empregadas
nas aulas e o envolvimento da comunidade passaram a propiciar condicbes para a

melhoria cultural dentro e fora do espaco escolar.



No contexto dessa pesquisa foram desenvolvidas atividades e oficinas que
estruturaram a investigacdo que serd apresentada a seguir. A participagcdo nessa
pesquisa se deu como bolsista PIBIC/CNPq e se teve como objetivo articular a escola e o
entorno dela a partir das mudancas metodolégicas na sala de aula.

Durante o projeto de pesquisa realizado foram propostas atividades que visavam
elaborar um material didatico utilizando a linguagem cartografica e o entorno como a
intermediacéo entre a informacéo, a realidade e o conhecimento do aluno.

Cabe, portanto, apresentar o que se entende como Cartografia, ou seja, como uma
das ciéncias de comunicagdo, capaz de transmitir informagdo por meio da leitura ou,
como ocorre nessa proposta de construgcdo do Atlas Escolar do bairro de Itaquera, por
meio da elaboracdo de signos, de mapas mentais com legenda e localizacdo dos
fendmenos e dos lugares.

Para compreensdo dos signos apresentados por um mapa os alunos devem ter o
conhecimento dos principios da comunicagdo cartografica, assim, ao precisar elaborar um
mapa o aluno aprende quais séo as regras da comunicacao cartografica e, a partir disso,
ele aprende a ler um mapa, 0 qué possibilita ao estudante ampliar a compreensao da
realidade (SIMIELLI, 2007).

Nessa pesquisa pretendeu-se ampliar a compreensao da realidade em que os
alunos vivem, pois a Cartografia foi compreendida como linguagem, como meio de
comunicacéo e é considerada uma metodologia para o ensino de Geografia.

Além disso, entende-se aqui 0 bairro e o entorno como instrumentos que
intermediaram as informagbes que foram utilizadas para o aprimoramento do
conhecimento do aluno a respeito do lugar em que vive, do seu cotidiano e da sociedade
em que esta inserido.

Foi pesando na articulagcdo entre o entorno dos estudantes e a cartografia que se
desenvolveu um material didatico com os estudantes de uma escola estadual situada em
Itaquera (pertencente a Diretoria de Ensino Leste 1) durante o periodo do segundo
semestre de 2008 até o final do ano letivo de 2009 acompanhando-0s no processo de
transicdo do sétimo para o oitavo ano.

Num primeiro momento, durante o primeiro semestre de 2007 ocorreu 0
acompanhamento das atividades da professora de Geografia durante as aulas dos sexto,
sétimo, oitavo e nono ano e no segundo semestre de 2007 foram desenvolvidas oficinas
ludicas com a construcdo de um modelo em 3D da Terra que permitia a observagcao das

camadas do interior do planeta.



J& no primeiro semestre de 2008 foi desenvolvida a proposta de construir o Atlas
Escolar s6cio-ambiental do bairro de Itaquera e durante o segundo semestre de 2008 e 0
ano de 2009 foram propostas atividades na sala de aula com os alunos dos sextos e
sétimos anos de varias turmas. E importante ressaltar que no primeiro semestre de 2009
as atividades propostas para serem aplicadas na sala de aula foram reavaliadas devido a
analise do grau de dificuldade que a maioria dos alunos que encontraram para realizar
essas atividades.

No primeiro semestre de 2010 analisou-se o material elaborado pelos alunos e foi
enfatizado o estudo tedrico da pesquisa realizada. Observou-se, portanto, que a proposta
do Atlas s6cio-ambiental ndo pode ser concretizada porque, ao perceber a dificuldade dos
alunos durante a realizacédo das atividades notou-se que os procedimentos metodologicos
da pesquisa deveriam ser alterados sem modificar o objetivo principal que era, justamente
ampliar os conceitos geograficos e cartograficos dos alunos por meio da construcdo do
Atlas do bairro de Itaquera.

Assim, os trabalhos realizados pelos alunos encontram-se em processo de
guantificacdo dos resultados obtidos, que servirdo certamente como dados a serem
apresentados na monografia individual desenvolvida para a conclusdao do curso de
Geografia e em artigos cientificos a serem publicados. No entanto, a partir de uma analise
geral, porém minuciosa, chegou-se a resultados muito interessantes que serao

apresentados nesse relatério.

2. Objetivos

Por ello es tan importante resaltar el papel de la Geografia no s6lo en la ciencia sino
en la educacion misma, porque uno de sus objetivos es formar al hombre como ser
auténomo (PIZZINATO, 2007:13).

Nas primeiras etapas do processo investigativo realizada por essa pesquisa de
Iniciacdo de Cientifica tinha-se como objetivo geral desenvolver conceitos e no¢des sécio-
ambientais com os alunos e como objetivo especifico construir um Atlas Escolar Sécio-
Ambiental do bairro de Itaquera a partir do desenvolvimento dessas nocbes socio-
ambientais e dessa forma, ampliar os conceitos geograficos e cartograficos dos alunos.

No entanto, notou-se que esse objetivo foi muito amplo e que no decorrer do

processo investigativo descobriu-se que os alunos apresentavam dificuldades muito mais



elementares, o que demandaria um tempo de pesquisa muito maior para alcancar o
objetivo desejado do ponto de vista da discussao das questdes sicio ambientais.

Assim o objetivo geral foi desenvolver conceitos e nocbes geograficas e
cartograficas com os alunos do sétimo e oitavo ano do Ensino Fundamental no contexto
da cidade de Sao Paulo e, especificamente, no bairro de Itaquera.

O objetivo especifico dessa pesquisa foi modificado para o de ampliar os conceitos
geograficos e cartograficos dos alunos dos sétimos e oitavos anos por meio da
construcéo do Atlas do bairro de Itaquera, onde a escola esta situada, e por meio também
das atividades e das oficinas desenvolvidas juntamente com a professora de Geografia da

escola na sala de aula e nos espacos nao-formais de aprendizagem.

3. A pertinéncia do trabalho

A representacdo espacial da superficie da Terra, em sua totalidade ou em suas
partes, constitui uma atividade mental que conduz ao conhecimento do planeta que
habitamos e do qual dependemos para sobreviver, e que teremos que habitar ainda
um longo tempo. Por que, entdo, ndo comecgar desde j4 a dar as criangas 0s meios
para “cativar” esta Terra, mediante o conhecimento de um dos seus “retratos”, que é o
mapa? (OLIVEIRA 2007:40)

Ao se discutir o Ensino de Geografia no ambito académico, durante as aulas de
metodologia de ensino de Geografia na licenciatura, € comum se tratar da dificuldade de
ensinar e aprender Geografia, marcada inclusive pela memoria individual de cada um dos
alunos durante os seus percursos escolares — as famosas “decorebas” de Geografia —
formalizada pela Geografia tradicional persistente nas salas de aula ainda hoje na maioria
das escolas brasileiras.

No entanto, ao se resgatar a histéria do percurso escolar do aluno encontramos
fundamentos tedrico-metodologicos ja pesquisados ha muito tempo, mas que nao séo
considerados na hora do planejamento dos contetdos escolares da geografia.

Pesquisadores do campo apresentam problematizacbes e reflexdes como a
Alfabetizacdo e/ou o Letramento Cartografico, o Ensino de Geografia em espacos nao-
formais e informais, 0 Ensino de Geografia como processo de formacdo cidada, a
formacgao do professor de geografia que contribuem com a atuagcédo docente nas salas de
aula na Educacdo do Ensino Basico e do Ensino Superior, mas que Sao pouco
incorporados na pratica da sala de aula, porque geralmente os professores ndo conhecem

0 que se investiga sobre a escola.



Do ponto de vista da formacao inicial, a realizacdo de um estagio da licenciatura
gue propde acompanhar o professor de Geografia em suas atividades na sala de aula é
suficiente para relembrar e reviver a condicdo sofrivel dos alunos ao se submeterem as
“decorebas geograficas”, ou melhor dizendo, ao método tradicional do ensino de
Geografia materializado pela copia da lousa, decorar os nomes das cidades, dos estados,
dos paises, dos continentes, dos rios, dos mares, das peninsulas, das linhas imaginarias,
entre outras tantas propostas de memorizacao.

De fato esse conteudo faz parte do Ensino de Geografia, mas ninguém precisa
decorar isso, inclusive o Atlas existe justamente para ser consultado. O problema do
ensino tradicional da Geografia € motivar o aluno a entender o porqué que é importante
aprender tudo isso.

E nessa pesquisa entende-se que essa motivacao esta justamente em relacionar/
dar significado ao contetdo a partir do cotidiano do aluno, pois se aprender Geografia é
entender a relagdo existente entre a sociedade e a natureza, por que o professor de
Geografia ndo pode usar a realidade do aluno como exemplo e a partir dela discutir os
variados temas e assuntos abordados pela Geografia?

Assim, esse trabalho cientifico insere a concepg¢do acima nas atividades
desenvolvidas com mapas relacionados ao estudo do lugar, do local, onde as criancas
vivem. Entende-se a Geografia como uma ciéncia que, ao ser transmitida na sala de aula,
permite aos alunos um melhor entendimento da realidade em que vivem e a Cartografia
como meétodo para transmitir informacao e expandir a consciéncia do aluno a respeito
dessa realidade.

E € nessa linha de raciocinio que se apresenta um material didatico que tenta
trabalhar com o entorno, com o cotidiano dos estudantes e com uma proposta de analise
desse material visando compreender a eficiéncia do ensino de Geografia por meio da

Cartografia e do estudo da realidade, do entorno, dos alunos.

4. Contextualizacao

4.1.A Escola e os sujeitos da pesquisa

A Escola Estadual onde ocorre a analise cientifica abrange as seguintes
modalidades de ensino: Ensino Fundamental I, Ensino Médio (regular) e Ensino Técnico



em Empreendedorismo. Possui um total de 90 professores e 2.000 alunos, sendo que sao
20 salas de aula com 40 alunos por sala, aproximadamente.

Esta inserida dentro do Conjunto Habitacional José Bonifacio - bairro de Itaquera,
S&o Paulo e pertence a diretoria de Ensino Leste 1. O horario de funcionamento da escola
é das 7h até as 23h. E os horarios dos cursos séo:

- Ensino Fundamental II:

Essa modalidade ocorre em dois periodos na escola; pela manhd da 7h00 as
12h20, tendo cada aula 50 min. E um intervalo de 20 min.; a tarde das 13h00 as 18h20, o
periodo de aulas e de intervalo é semelhante ao da manh&. No entanto, por dois dias da
semana, as criancas da manha saem as 11h30 e as criancas da tarde saem as 17h30.
Isso ocorre para atender a grade curricular correspondente a 27 horas semanais.

- Ensino Médio (regular):

Essa modalidade ocorre pela manhd das 7h00-12h20 e a noite das 19h00 as
23h00. A duracédo de cada aula, seja no diurno ou no noturno sdo de 50min., porém o
intervalo da manha dura 20min enquanto que o intervalo da noite dura 15min.. Pela
manhd, os intervalos do Ensino Fundamental Il e do Ensino Médio ocorrem
concomitantemente.

- Ensino Técnico em Empreendedorismo:

Esse curso comecou a ser oferecido pela escola no ano de 2008, portanto, ainda
nao constava no Projeto Politico Pedagdgico quando esse foi analisado. Possui duas
turmas e um total de 40 alunos matriculados, sendo, mais ou menos, 20 alunos por sala.
Esse curso ocorre na escola aos sadbados, das 8h00-13h00.

Em relacdo a alimentacdo os alunos recebem almoco todos os dias, na hora dos
seus respectivos intervalos. Assim, os alunos da manha almo¢cam as 9h30 e os alunos da
tarde as 15h30.

As atividades que ocorrem na escola aos sdbados sdo o Ensino Técnhico como ja
citado anteriormente e a Parceria com a Guarda Mirim, que € um projeto social, com o
objetivo de educar as criancas da comunidade em geral (alunos ou ndo da escola) e
possui a participacdo de 30 a 40 criancas.

E importante colocar também que a escola integra-se a Diretoria de Ensino Leste 1
da capital paulista, est4 situada na regidao leste da cidade de S&o Paulo, no bairro de
classe média-baixa e baixa de Itaguera. Do ponto de vista do meio-de-transporte, a escola

€ bem acessivel, visto que esta proxima da estacdo de trem Dom Bosco e é bem servida



de linhas de 06nibus, inclusive de linhas que ligam a escola, o bairro, ao terminal
intermodal Corinthians-Itaquera.

Além disso, segundo a administracao da escola, procura-se empregar profissionais
comprometidos com a Educacédo e que estejam dispostos a participar de projetos, pois
essa escola participa de 4 projetos a0 mesmo tempo, e para que esses acontegcam,
segundo a diretoria, € necessario o envolvimento da equipe de professores, sendo que
todos eles possuem formacgéao no Ensino Superior.

Ja em relacao a cada espaco existente na escola, podemos observar que 0 espago
para esporte compreende duas quadras poliesportivas e uma area de lazer com um
brinquedo (tirolesa), usado livremente pelas criangas. No entanto, algumas vezes
observou-se que tal brinquedo ao invés de proporcionar diversdo e entrosamento entre as
criancas, principalmente nos momentos de “aula vaga”, que sdo muitos, as criancas
acabavam brigando pelo brinquedo e os inspetores ndo conseguiam apaziguar a situacao.

Contudo, entre o patio e a quadra de esportes e essa area de lazer existem dois
portdes que, geralmente, sdo trancados, e 0s alunos s6 podem ter acesso acompanhados
de algum inspetor ou professor. Portanto, o intervalo, que seria uma oportunidade mais
adequada de lazer para as criangas, ocorre no patio da escola que € totalmente fechado,
colocando as criangas numa situacdo de confinamento. A foto abaixo ilustra o pétio da

escola.

Figura 1: O Pétio da Escola. Autor: Ana Claudia Sacramento, 2007.



Figura 2: O intervalo dos estudantes. Autor: Marcia Risette, 2009.

s

A Biblioteca da escola € bem organizada o possui um acervo de livros
relativamente grande, se compararmos com outras escolas estaduais. O acesso €
controlado, j& que os alunos s6 podem consulta-la quando ha alguma bibliotecaria, nem o
professor pode realizar atividade na biblioteca na auséncia dessa funcionaria.

Os livros da biblioteca sdo organizados por tema (que abrangem todas as
disciplinas, inclusive sociologia e filosofia), mapas, revistas e videos (ja que a biblioteca é
equipada com uma televisdo e um video-cassete), as mesas sdo amplas, organizadas e
limpas e hd muitas cadeiras para os alunos. Durante o funcionamento da Biblioteca ha
muita freqliéncia de alunos, principalmente do Ensino Médio, para pesquisa, estudo e

realizacdo de trabalhos escolares.

Figura 3: A biblioteca da escola. Autor: Ana Claudia Sacramento, 2007.



A sala de informatica € bem ampla, com computadores suficientes para dois alunos
para cada. E hd uma politica na Escola de estimulo para que os professores desenvolvam
atividades nessa sala. Isso é percebido pelas discussdes que ocorreram no HTPC e pelas
exigéncias realizadas pela diretora da escola e pela Coordenadora Pedagdgica.

Figura 4: A sala de informética da escola. Autor: Ana Claudia Sacramento, 2007.



A sala de Teatro possui um palco e cadeiras disponiveis, € bem ampla e algumas
atividades séo desenvolvidas la. Essas atividades relacionam-se tanto com as atividades
realizadas pelos alunos, exposicoes, apresentacdes, como reunides de pais, de

professores, conselhos de classe, HTPC e reunifes de projetos.

Figura 5: A sala de teatro da escola. Autor: Ana Claudia Sacramento, 2007.

A horta da escola também é organizada, os alunos praticam cultivo nela, e as
professoras de Biologia, principalmente, desenvolvem suas atividades didaticas la.

A sala de video também é ampla, possui possibilidade de apresentagbes em video-
cassete, DVD e projetor multimidia.

Os intervalos que foram observados (no periodo da tarde, durante as aulas do
Ensino Fundamental II) puderam trazer informacfes a respeito da postura problematica
de algumas criangas e como a administracdo da escola lida com esse momento que
deveria ser de descontracdo para os estudantes, uma vez que os alunos se comportam
de forma muito agressiva e violenta um com os outros, ficam confinados dentro de um
espaco fechado com portdes e grades por todos os lados, 0s inspetores precisam manter
a atencéo e estarem atentos a todo momento devido ao mau comportamento dos alunos.
N&do se notou nenhuma proposta vinda da equipe administrativa ou mesmo dos
professores para mudar essa situacédo e tornar o momento do intervalo mais agradavel
para todos.

Ja em relacéo ao Projeto Politico Pedagdgico (PPP), observou-se que esse é muito

amplo, com bom suporte tedrico, entendendo a complexidade da Educacéo na sociedade
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pos-moderna, tanto em relagdo ao desenvolvimento tecnoldgico, no que tange a
informacao rapida, facil e imediatista, como nas relacdes pessoais, principalmente nas
novas relacdes familiares e a transferéncia de alguns deveres que competem a familia a

escola. A missdo do PPP da escola é:

Proporcionar aos alunos experiéncias fundamentadas no saber, honra e disciplina,
gue desenvolvam comportamentos e atitudes adequados a formacéo do carater, da
personalidade e do espirito critico, para a compreensdo positiva do mundo e do
exercicio pleno da cidadania.

Nesse PPP existem graficos comparativos que mostram a evolucdo da escola em
relacdo as outras escolas estaduais de Sao Paulo, tal escola apresenta o rendimento
escolar e os outro critérios analisados sempre igual ou melhor do que as outras escolas
estaduais, no entanto, percebe-se pelo proprio estudo do PPP que a qualidade e o
rendimento escolar estdo decaindo com o passar dos anos.

As reunides com a Associacao de Pais e Mestres e o Conselho da Escola ocorrem
guatro vezes ao ano, sendo uma por bimestre, podendo ocorrer reunides extraordinarias.
A participacdo geralmente € informativa, consultiva e decisoria, ou seja, servem para
informar ou consultar os pais e para decidir algumas acdes em relacdo a determinados
alunos.

Vale a pena ressaltar que a escola é padronizada como “Escola Modelo” pela
Diretoria de Ensino Leste 1, assim consegue mais investimentos e exige mais dos
professores na tentativa de manter tal “colocacao”.

Um dos instrumentos desenvolvidos pela escola para que tal objetivo seja atingido,
foi o envolvimento da escola em alguns projetos como uma forma de investir na Educagéo
dos Alunos e no envolvimento dos professores com o seu papel de Educador. Os projetos
em que a escola esta inserida séo os seguintes:

- Projeto “Penso, logo escrevo 2008”, que tem por objetivo desenvolver a
habilidade de escrita dos alunos, corrigir os erros de ortografia e gramatica e desenvolver
a capacidade de expressar senso critico ao texto redigido pelo estudante.

- Programa de Educacdo Afetivo Sexual, desenvolvido para os alunos do Ensino
Fundamental 1l pela coordenadora pedagogica da Escola, Teresinha Galhardi, o
programa, por meio de oficinas tematicas realizadas com os alunos, visa discutir desde o
comportamento impulsivo do adolescente; as consequéncias negativas e positivas da
atividade sexual, o uso de métodos contraceptivos, a contracdo de DSTs e o uso de

drogas; até o planejamento familiar.
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- Projeto Praca Celso Furtado, que tem como objetivo “popularizar a pesquisa,
adjunto a recuperacéo, preservacgao e protecdo do meio ambiente, da paisagem urbana e
da cultura popular (relacionada co a terra e as plantas), através da ocupacao de terrenos
ociosos com envolvimento da comunidade e das escolas do entorno, vigorando o espirito
comunitério”.

- Projeto A Escola do Possivel (em que acompanhei a professora de Geografia que
participa desse projeto), que tem como objetivo analisar a acdo docente, analisar as
possiveis mudangas na reorganizacdo curricular, viabilizar os principios de
interdisciplinaridade e transversalidade e propiciar atividades planejadas propiciadas pela
equipe de pesquisa nas diferentes areas do conhecimento. Esse projeto almeja a
possibilidade do desenvolvimento amplo (intelectual, emocional, critico, participativo) dos
alunos e dos professores que estao envolvidos no Projeto.

Nas reunides entre 0s grupos de professores pesquisadores e 0 grupo de
pesquisadores da universidade, relacionadas ao projeto A Escola do Possivel, os
professores eram convidados a realizar leituras académicas referentes ao assunto e a
discutir tanto os textos como o desenvolvimento do projeto.

E durante o HTPC os professores discutem novas formas de desenvolvimento das
atividades das disciplinas que ministram e refletem quais atividades estao relacionadas

aos projetos em que estao envolvidos.

4.2.A Escola e 0 entorno — o bairro de Itaquera

Nessa pesquisa denomina-se bairro de Itaguera os “espacgos vividos”
(ALDEROQUI; VILLA, 1983) pelos estudantes da escola. A delimitagcdo tracada
cartograficamente foi: ao Norte encontra-se a Estrada de Itaquera-Guaianazes seguida
pela rua Luis Mateus, a Leste tem-se a rua Bartolomeu Ferrari, ao Sul encontra-se a
avenida Jacu-Péssego e a Oeste tem-se avenida José Pinheiros Borges. Pode-se
visualizar o bairro no Mapa 1 criado a partir do software Google Earth.

Itaquera tem registros historicos de meados do século XVII enquanto vilarejo
indigena. No entanto, no inicio da urbanizacdo da cidade de Sao Paulo na década de 30,
Itaquera insere-se nesse processo fazendo parte do cinturdo verde da cidade de Séo
Paulo, area agricola que abastece a cidade. Mas, ja na década de 70, com a
industrializacdo da cidade mais consolidada, Itaquera comeca 0 seu processo de

adensamento populacional abrigando a populacdo operaria que encontrava ali terrenos
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mais baratos e mais acessiveis, além da linha de trem que ligava o bairro ao centro da
cidade, realizando o transporte dos trabalhadores (LEMOS e FRANCA, 1999).

Porém, no final da década de 80, com o grande numero de ocupacéao irregular e
uma intensa pressao social, iniciou-se a construcdo dos Conjuntos Habitacionais em
Itaquera (LEMOS e FRANCA, 1999).
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: Mapeamento do bairro de Itaquera. Produzido por Marcia Risette, 2008.




Posto isso, vale ressaltar que a escola, foco da andlise, esta inserida dentro do
Conjunto Habitacional José Bonifacio, que nos leva ao entendimento de uma realidade
social caracterizada pela exclusdo de equipamentos publicos de cultura e lazer e pela
dificuldade de acesso a esses tipos de equipamentos existentes na cidade. Observe as

figuras abaixo.

Figura 6: O Conjunto Habitacional José Bonifacio (visdo da frente da escola). Autor: Marcia Risette, 2009.

Figura 7: A escola inserida no Conjunto Habitacional José Bonifacio (visdo da lateral da escola). Autor:
Marcia Risette, 2009.
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Segundo o Projeto Praca Celso Furtado, inserido no Plano de Gestao da Escola, a
regido em que a escola esta inserida enfrenta um problema de inclusdo deficitaria, uma
vez que, de acordo com o Atlas Ambiental do Municipio de Sao Paulo, ela é uma das
regides com piores indices socioambientais no municipio, apresentando altas taxas de
mortalidade infantil, alto crescimento populacional, mortalidade por causas externas, alto
indice de desmatamento e indices ruins no tocante a renda média, aos anos de estudo e
a cobertura vegetal (m#/habitante).

A realidade do bairro de Itaquera e, consequentemente, dos sujeitos aos quais
esse trabalho faz referéncia pode ser constatada também a partir da analise dos graficos
sobre a escolaridade e sobre o tempo de desemprego dos pais dos alunos.

Escolaridade dos pais dos aluno:
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Figura 8: Escolaridade dos pais dos alunos. Autor: Sénia Castellar. Fonte: Projeto Ensino Publico: A escola
do possivel, FAPESP, 2009.
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Tempo de desemprego dos pais dos alunos

(% l I

Entre 0 e 2 anos Entre 3 & 5 anos Entre 5 & 7 anos

Figura 9: Tempo de desemprego dos pais dos alunos. Autor: Sénia Castellar. Fonte: Projeto Ensino Publico:
A escola do possivel, FAPESP, 2009.

Ha uma notavel caréncia de equipamentos sociais no bairro, Itaquera possuli
alguns equipamentos sociais como o Parque do Carmo (que possui um planetério),
Igrejas, o Shopping metro-ltaquera e o SESC Itaquera (que possui atracdes de recreagéo,
esportes, cultura e lazer). No entanto, as criancas dessa escola ndo costumam frequentar

esse lugares nas horas de lazer. Observe o gréafico abaixo:
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Lugares frequentados pelos alonos com sens pai:
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Figura 10: Lugares freqiientados pelos alunos com seus pais. Autor: Sonia Castellar. Fonte: Projeto Ensino
Publico: A escola do possivel, FAPESP, 2009.

A partir da leitura desse grafico observamos que os principais lugares de lazer dos
alunos sdo Shopping, Parque de Diversbes (visitas promovidas muitas vezes por
promocgOes oferecidas as escolas publicas da capital paulista) e casa de familiares,
demonstrando a falta de habito ou a dificuldade de acesso (seja pelo meio de transporte,
seja pela questéo financeira) aos centros de divulgacao cultural.

Assim, a escola é vista como centro de atividades sociais das crian¢cas em que nela
estudam, pois os alunos ndo possuem muitas opc¢des fora dela, além do estacionamento
do prédio da COHAB, das casas dos amigos e dos familiares, das ruas, da Igreja, das lan
houses existente nas redondezas e do shopping. Nesse sentido, a escola é que é o
espaco onde as criangcas e 0s jovens, mesmo aqueles que ndo fazem parte do corpo

discente da escola, usam para se divertirem e para praticar esportes.

5. A acao investigativa na escola

O autor insiste que a qualidade de uma pesquisa ndo se reduz ao que pode ser
avaliado pelos critérios propostos, mas pela maneira como sdo trabalhados, cada um
isoladamente e todos em interacdo (LUDKE, 2001:104).

18



Durante a intervengdo na escola por meio do projeto “A escola do possivel” e por
meio dessa Iniciagdo Cientifica ocorreram dois processos de formacgdo: a formacédo da
professora de geografia em pesquisadora e a formacao da pesquisadora em professora
de geografia.

A partir dessa situacdo, pensando do ponto de vista metodolégico, pode-se
guestionar Como os professores pesquisam? Como os professores sdo pesquisadores e
como os pesquisadores podem ser professores?. Como aborda Ludke (2001).

Lidke (2001) aborda a questdo de que um professor € pesquisador a partir do
momento que esse inicia a reflexdo do seu método pedagdgico. No contexto do projeto “A
escola do possivel” a discussao sobre a reflexdo da pratica pedagodgica dos professores
envolvidos propiciou um momento da percepcao individual dos professores enquanto
pesquisadores.

A proposta acima responde algumas questbes, mas ficam outras: “Como o
pesquisador pode se formar professor”, “Qual a melhor forma de intervir na escola, na
sala de aula de forma direta com os alunos e na relacdo dos alunos com a professora de
geografia da escola?”, “Que tipo de relacdo deveria se estabelecer entre a pesquisadora e
a professora da escola?”.

Voltando para o desenvolvimento das estratégias metodoldgicas dessa pesquisa
percebe-se que a principio optou-se por propor a construcdo do Atlas Escolar Socio-
Ambiental do bairro de Itaquera, por realizar uma coleta de dados sobre o conhecimento
dos alunos para verificar os conteidos de geografia que eles ja dominavam, entéo,
observou-se que houve a necessidade de mudar a proposta de agédo na sala de aula (sem
aprofundar nas questbes sécio-ambientais) diante das dificuldades apresentadas pelos
alunos.

Decidiu-se, assim, por flexibilizar as propostas diante das estruturas de
funcionamento da escola, diante das dificuldades encontradas pela professora (tanto na
compreensao do contetdo proposto quanto na dificuldade que ela tinha para disponibilizar
tempo para discussédo das atividades), optou-se também por entender e compreender a
realidade dos alunos e a situagcdo em que eles viviam e por observar o comportamento
dos alunos durante o desenvolvimento das atividades.

Nessa perspectiva, diante desse contexto apresentando, decidiu-se escolher a
pesquisa qualitativa interpretativa como norteadora do método investigativo dessa

iniciacao cientifica. Pois, a pesquisa qualitativa é a que
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“permite que consideremos como objeto de andlise os elementos que nos
possibilitaram acompanhar o processo de aprendizagem, a exemplo das situacfes
vividas nas oficinas, em sala de aula e em espacos nao-formais de aprendizagem”
(CASTELLAR, 2010:23).

A pesquisa qualitativa interpretativa (GIALDINO, 2003', apud CASTELLAR,
2010:23) permite a compreenséo da escola enquanto ambiente natural onde ocorrem as
interacbes do cotidiano, propiciando a abordagem da pratica desenvolvida no local do
objeto de pesquisa e da proximidade existente entre o investigador, a realidade e os
sujeitos da investigacao (que séo, principalmente, os alunos e a professora da escola).

Além disso, tal metodologia € flexivel, é aberta as mudancas das estratégias
metodoldgicas para a acdo investigativa, o que foi crucial para o desenvolvimento dessa
pesquisa, devido a necessidade de mudar as propostas de acédo na sala de aula.

Tal escolha metodoldgica foi importante, falando nesse momento na primeira
pessoa, para minha formacdo inicial na investigacdo cientifica e para o meu processo de
formacao inicial enquanto professora, pois essa metodologia reconhece os imprevistos do
cotidiano escolar e a necessidade de flexibilizacdo e de mudancas de estratégias para

atingir o objetivo almejado.

6. A Cartografia Escolar e a Cidade como projeto educativo enquanto
suporte metodoldgico para a elaboracéo das atividades

Representar um trajeto ou utilizar um mapa para encontrar um lugar, permite a
crianca familiarizar-se com a linguagem cartografica e desenvolver o conceito de
espaco geogréfico, tornando-se uma leitora da realidade (CASTELLAR, 2000: 44).

Ao pensar sobre as atividades que seriam desenvolvidas com os alunos refletiu-se
sobre as seguintes questdes: “Mas por que € importante ensinar e aprender cartografia?
Como que os conceitos da Geografia podem ser inseridos numa atividade com mapa?
Qual a importancia dos individuos da nossa sociedade terem as habilidades cartograficas
desenvolvidas? Qual a utilidade disso para eles?”

A partir do contexto histérico, do ponto de vista social e cultural, pode-se resgatar
gue o homem sempre registrou informacdes importantes para a locomog¢ao no espaco
devido, essencialmente, a necessidade de sobrevivéncia. Ou seja, o registro de pontos de

referéncia e dos conhecimentos obtidos das regifes foi um método de comunicacao e

L GIALDINO, I. V. de. La investigacion cualitativa. In: GIALDINO, 1. V. de (Coord.). Estrategias de investigacion
cualitativa. Barcelona: Gedisa, 2006, pag. 23-64.
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sobrevivéncia para a humanidade (OLIVEIRA, 2007). Segundo Oliveira (2007:16) “Para
movimentar-se no espacgo terrestre, mesmo em trajetos curtos, houve necessidade de
registrar os pontos de referéncia e armazenar o conhecimento adquirido da regido.”.
Nesse sentido, entende-se, portanto, a importancia da leitura e construcao dos
mapas. Pois tal fonte de comunicacdo € capaz de revelar informacdes valiosas do lugar
em que vivemos, além disso, nos revela informagdes sobre nossa propria existéncia.
Nessa perspectiva, a necessidade social da Cartografia estad intrinsecamente
relacionada a habilidade que as pessoas tém para manusear 0 mapa e conseguir
locomover-se espacialmente, além de conseguirem compreender as informacdes contidas
nele. Enquanto instrumento social a Cartografia exerce um papel fundamental, segundo a

professora Livia de Oliveira (2007:40)

Para que os cientistas, planejadores, técnicos, turistas e outros recorram ao mapa
como veiculo de comunicacao e expressao, € preciso que tenham sido preparados
previamente e que o mapa tenha integrado as suas formacg@es basicas educacionais.

No entanto, com o0 avanco cientifico-tecnoldgico, esse tipo de comunicacéo deixou
de ser extremamente rudimentar, exigindo habilidades cognitivas para que consigamos
ler, entender, interpretar e elaborar um mapa (OLIVEIRA, 2007). E é nessa perspectiva
gue se entende o papel fundamental da Cartografia no ensino de Geografia.

Posto isso, a Cartografia enquanto metodologia de ensino deve ser entendida
como uma forma de ensinar conceitos geograficos para as criancas e de desenvolver os
aspectos cognitivos delas por meio da compreensao dos mapas produzidos por elas
mesmas.

Vale a reflexdo entdo que a construcdo de um Atlas escolar que trata um bairro, ou
uma localidade, é, na verdade, uma tentativa politica de construgdo de um instrumento,
de um artefato capaz de transmitir “cultura escrita e saberes escritos, codificados,
objetivados.” (TARDIF; LESSARD, 2005:58) e de resgatar as oralidades, os saberes
locais, cotidianos e informais, aquilo que se aprende por ouvir dizer e por ver fazer
(TARDIF; LESSARD, 2005), muitas vezes construidos e constituidos nas comunidades
locais e que séo transferidos de geracéo para geracao e abandonados e relegados nos
métodos tradicionais de ensino.

Para tanto, necessita-se ter clareza do conceito de Atlas. Para Castellar; Moraes
(2009:28) entende-se que 0s mapas “sao representacdes planas e reduzidas da
superficie terrestre ou de parte dela, com uma sintese de informacdes apresentadas por

meio de um conjunto de simbolos.”. Dessa forma, podemos compreender um Atlas como
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um conjunto dessas representagfes, que revelam vérias abordagens e temas (mapas
tematicos) de uma ou varias localidades, comunidades ou regides, sobre a perspectiva de
uma ou varias interpretacdes da realidade.

Assim, a leitura de um Atlas revela a interpretacdo da realidade de um determinado
autor a partir de varias abordagens e temas, ou seja, a constru¢do de um Atlas do bairro
permite que se revele a interpretacdo dos alunos a respeito do cotidiano e do entorno, a
respeito da realidade em que estdo inseridos. Ao exercer tal atividade o aluno se liberta
das amarras tradicionais de ensino e da parcialidade abordada durante as observacdes
realizadas a respeito do local de (con)vivéncia, e, a partir disso, ele aprende a
compreender diferentes pontos de vista e a construir a propria concepcao dele em relacéo
ao lugar onde vive.

Nessa linha de raciocinio, entende-se a Cartografia como um conhecimento de
fundamental importancia para a Geografia “porque € a0 mesmo tempo instrumento de
trabalho, registro e armazenamento de informacéo, além de um modo de expresséao e
comunicacdo, uma linguagem gréafica.” (OLIVEIRA, 2007:16).

Dessa forma, a construcdo de um Atlas Escolar do bairro de Itaguera teve como
perspectiva desenvolver os conceitos geograficos e cartograficos no sétimo e oitavo anos
do Ensino Fundamental e facilitar a apreensdo do aluno em relacdo aos conceitos e
conteudos de Geografia, na medida em que o Atlas representa a realidade do aluno.

Com essa proposta esperou-se construir um embasamento conceitual do aluno,
mesmo que de forma incipiente, para que ele pudesse compreender a sua realidade, o
seu cotidiano, a partir de diferentes formas de representagdes. Assim, os alunos tiveram a
oportunidade de compreender os conteudos geograficos desenvolvidos a partir da leitura
da paisagem com a qual eles relacionam-se cotidianamente.

A professora Livia de Oliveira (2007:40) corrobora essa afirmacao ao colocar que:

A representacdo espacial da superficie da Terra, em sua totalidade ou em suas
partes, constitui uma atividade mental que conduz ao conhecimento do planeta que
habitamos e do qual dependemos para sobreviver, e que teremos que habitar ainda
um longo tempo. Por que, entdo, ndo comecar desde ja a dar as criancas 0s meios
para “cativar” esta Terra, mediante o conhecimento de um dos seus “retratos”, que é o
mapa?

Dessa forma, pretendeu-se situar os alunos no contexto de uma grande cidade, a
cidade de Sao Paulo, e do bairro onde eles moram e onde esta situada a Escola (que foi
selecionada para o desenvolvimento da pesquisa), 0 bairro de Itaquera, instigando-os a
perceberem a cidade como um todo, suas inter-relacdes, seus fluxos, suas hierarquias,

desmistificando a visdo harménica da cidade e a visdo da naturalizacdo da cidade (como
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se ela tivesse se criado sozinha, ou como se ela sempre tivesse existido da forma em que
nos é apresentada hoje), fazendo-os refletir sobre os conflitos de interesse na sociedade
e as diferentes qualidades-de-vida existentes nela e permitindo que eles identifiquem a
presenca dos atores voluntarios e das personalidades (dos grandes empresarios, donos
do meio — de — producgéo) diferenciando-os por suas responsabilidades e por seus
interesses (ALDEROQUI; VILLA, 1983).

E foi refletindo sobre como propor uma pratica pedagogica significativa € que se
desenvolveu o conhecimento geografico na sala de aula a partir das noc¢des cartograficas,
entendendo, portanto, a Cartografia como um conhecimento essencial para o
desenvolvimento dos conceitos geogréficos das criancas, pois se trata de uma linguagem
gue tem como um dos seus objetivos representar a realidade, facilitando a apreensao
desses conceitos pelos estudantes do Ensino Fundamental.

Posto isso, compreende-se que entender a Cartografia como uma ciéncia de
comunicacdo €, segundo Simielli (2007:78), “entender 0 mapa como transmissor de
informacdes”. Porém, para que o leitor compreenda as informacdes transmitidas de forma
eficaz € fundamental refletir qual o publico que fara uso desse mapa e quais 0s signos
gue serdo usados para representar tais informacgdes (SIMIELLI, 2007).

Entdo, para propor um material didatico que tivesse como base a transmissdo da
informacéo por meio da Cartografia foi necessario refletir quais os mapas seriam usados
para desenvolver as atividades dos alunos e como esses mapas deveriam ser
apresentados. Além disso, também foi necesséario refletir no como que as criancas
poderiam entender os signos apresentados pelos mapas e quais seriam as habilidades
gue deveriam ser desenvolvidas com elas para que tal entendimento ocorresse.

Nesse sentido, vale refletir a questdo da semidtica apresentada pela professora
Maria Elena Simielli (2007) em que o signo representa um objeto e que aquele sé pode
representar esse no momento em que o leitor produz em sua mente outro Signo,
considerando entdo, que o significado de um signo é outro signo. Assim, 0 Signo possui
dois aspectos: o significante e o significado.

A autora esclarece que o significante € o aspecto concreto ou material do signo, é
audivel e/ou legivel, ele esta no plano da expressao. Ja o significado é o aspecto
imaterial, conceitual do signo. Portanto, em cartografia pode-se simplificar essa questao
dos aspectos do signo ao refletir que o significante seria o desenho e o significado seria a

legenda, que tem a funcao de traduzir o significado do aspecto significante.
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Posto isso, percebe-se 0 qudo complexo é o processo de leitura de um mapa e o
guanto é fundamental preocupar-se com a complexidade do mapa que sera apresentado
aos estudantes, valendo a reflexdo “esses alunos irdo entender esse mapa?”.

Ao longo desse trabalho, por exemplo, percebeu-se que os mapas selecionados do
Plano Diretor Participativo da cidade de S&o Paulo ndo poderiam ser apenas
apresentados as criancas, foi necessario realizar um recorte e explicar a legenda para
esclarecer os alunos a respeito da atividade que estavam realizando.

Esse processo de explicar a legenda é denominado pela professora Maria Elena
Simielli (2007) como decodificacdo, inclusive, ela ressalta o papel fundamental que o
professor exerce em sala de aula no momento da decodificagdo do mapa, explicando que
€ sb a partir dai que os alunos poderao interpretar o mapa e que se o professor nao
dominar essa linguagem grafica “ele ndo tera condi¢cdes de fazer seus alunos se
interessarem por mapas, pois eles ndo conseguirdo decodificar a mensagem transmitida
através deles” (SIMIELLI, 2007:84).

Essa preocupacdo de Simielli com o ensino de cartografia pelo professor de
geografia estd fundamentada também na preocupacdo com a aprendizagem da crianca

ao propor o fluxograma apresentado abaixo e fazer a seguinte afirmagé&o:

Todo procedimento para se trabalhar a cartografia, ou nogfes basicas nas séries
iniciais, enfatiza o trabalho da criangca em um processo no qual ela realmente
participa, para assim melhor compreender a representacdo do espac¢o. Desmistifica-
se assim a cartografia-desenho e passa-se a considera a linguagem grafica como um
meio de transmisséo de informacao (SIMIELLI, 2007:90).
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Figura 11: Alfabetizacdo Cartografica. Fonte: SIMIELLI, 2007:90.

A discussao sobre a aprendizagem por meio da cartografia é também abordada

pela professora Tomoko Paganelli ao afirmar que

as representacdes espaciais formam-se através da organizacdo das acoes,
realizadas com os objetos no espaco (...). Isso significa que a representacdo adulta
do espaco resulta de manipulacdes ativas sobre o meio social e ndo da “leitura”
imediata desse meio, realizada pelo aparelho perceptivo” (PAGANELLI, 2005:47).

Tal citacdo reforca a idéia de que a construcdo de um mapa, ao ser um meio de

organizar _as acdes, pode levar ao aprendizado do lugar e dos conceitos de

geografia/cartografia inseridos nessa atividade e, ao mesmo tempo, por se tratar de
representacdes do local onde as criangas vivem, ou seja, como as criancas realizam

manipulacbes ativas sobre 0 meio _social a ser representado, isso pode resultar na

representacdo adulta do espaco.

Nesse sentido, segundo Oliveira (2007), a aprendizagem exige a acédo do sujeito
sobre 0s objetos da aprendizagem. Para ela o0 mapa é indissociavel da representacéo
espacial, sendo que essa ultima so € possivel devido a acdo do sujeito sobre os objetos a
serem representados. Dessa forma, justifica-se porque se escolheu a representacédo do
bairro para ensinar Geografia as criancas dos sétimo e oitavo anos, pois as criancas
efetuavam/efetuam acdes diretas sobre o0s objetos a serem representados

cotidianamente.
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Além disso, Oliveira (2007) ressalta o sentido psicolégico da aprendizagem do
mapa, uma vez que o individuo que aprende dessa forma necessita realizar alguns
processos cognitivos como a reducao (fazer inUmeras edificacdes caberem todas numa
folha), a rotacdo (ter que se imaginar num lugar e numa determinada posicao, tendo uma
visdo gque ndo estd acostumado a ter — a visdo vertical) e a abstracdo (ao ter que refletir
na melhor forma de representar as informacdes e codificd-las em simbolos para construir
a legenda).

Por outro lado, para compreender melhor os processos de aprendizagem deve-se
ter clareza dos obstaculos que estdo contidos nesses processos e entender que a
superacao deles envolve diretamente a aprendizagem.

Um dos principais obstaculos de aprendizagem € a formalizacdo da comunicacao
do mapa. Pois se exige que as criancas do Ensino Fundamental Il tenham todas as
habilidades cognitivas de um adulto para ler e interpretar um mapa, sendo que, muitas
vezes, muitos adultos (dependendo da formacdo ou do contato estabelecido com esse
tipo de informac&o) ainda encontram diversas dificuldades para conseguir abstrair e
interpretar todas as informacdes que um mapa pode ser capaz de transmitir. O qué
demonstra a dificuldade que as criangcas podem apresentar ao lidar com o tipo de
mapeamento tao sofisticado (OLIVEIRA, 2007).

Outro grande obstaculo para a aprendizagem dos alunos, mesmo os dos sétimos e
oitavos anos (faixa etaria de 11 a 14, em meédia), é a viséo vertical. Oliveira (2007) aponta
gue a unica forma de perceber o todo geografico é tentar vé-lo de uma posi¢cao mais alta,
dificuldade que segundo a autora acomete até mesmo aos professores.

Na analise das atividades realizadas pelos alunos foi possivel identificar esses

“obstaculos”?

abordados pela Professora Livia de Oliveira a partir das propostas de
Luquet (1913) a respeito do estudo psicologico do desenho da crianca apresentadas pela
professora Tomoko lyda Paganelli (2007).

Dentre os estagios do desenho infantil idealizados por Luquet® (1913, apud
PAGANELLI, 2007: 54-55), que sdo a génese do desenho intencional, a incapacidade
sintética, o realismo intelectual e o realismo visual, foram selecionados trés estagios para
fundamentar a analise da representacdo dos mapas das criancas: a incapacidade
sintética, o realismo intelectual e o realismo visual, pois foram esses estagios observados

no desenho dos mapas das criancas.

2 Entende-se como “obstaculo” a dificuldade que os estudantes podem apresentar para elaborar um mapa.
® LUQUET, G. H.. Les dessins d’un enfant. Paris: Alcan, 1913.
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A incapacidade sintética € uma inabilidade motriz que € percebida quando a
crianca “deseja fazer desenhos parecidos, mas é incapaz disso” (PAGANELLI, 2007:54),
ou seja, ela ndo consegue fazer caber o desenho imaginado dentro de um modelo
delimitado, exagerando as proporcbes dos objetos, ndo apresentando objetos que
deveriam aparecer no desenho (por esquecer de representa-los ou por nédo percebé-los) e
se confundindo ao estabelecer as relacdes de situacdes entre os objetos (um exemplo
dessa ultima caracteristica € quando a crianca, ao representar o caminho de casa até a
escola ela desenha as nuvens do céu — como se pode observar em um dos exemplos
apresentados no item algumas consideracdes desse trabalho).

O realismo intelectual ocorre quando

“a crianca traduz no desenho o que sua mente sabe a respeito do objeto (...) se
manifesta de duas maneiras, negligenciando no desenho os elementos dos objetos
que se véem e, de outro lado, representando no desenho os elementos que néo se
véem.” (PAGANELLI, 2007: 55).

E possivel verificar o realismo intelectual em um desenho quando a crianca
apresenta “formas peculiares de perspectivas”, a transparéncia dos objetos (é possivel
ver o que estd dentro), a “mistura dos pontos de vista” (por exemplo, representar um
desenho misturando a visédo frontal com a visao vertical — como aparece nos exemplos
apresentados no item algumas consideracfes desse trabalho) e a “justaposicdo espacial
e temporal™.

E por dltimo, o realismo visual aparece no desenho das criangcas quando esse
comeca a ficar mais semelhante a um desenho realizado por uma pessoa adulta (em
todos os desenhos analisados os alunos demonstravam estar no processo de mudanga
para esse estagio).

Ao apresentar as concepcdes abordadas para a analise das atividades dos alunos
€ importante esclarecer o significado da visao vertical e da visao frontal. A visdo vertical &
guando o aluno consegue elaborar o desenho do ponto de vista de cima do objeto e a
visao frontal € quando o aluno elabora o desenho do ponto de vista de frente do objeto. A
importancia da representacdo na visdo vertical € que essa visdo exige uma abstracao
maior, permite uma visao da totalidade dos elementos a serem representados e a o ponto
de vista utilizado para se elaborar um mapa.

E foram a partir dessas concepc¢fes que as atividades para a realizacao do Atlas

Escolar do bairro de Itaguera foram propostas na sala de aula, aliando-as a proposta de

* As expressdes em italico e entre aspas fazem referéncia as expressdes usadas por PAGANELLI (2007: 55).
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Cidade enquanto projeto educativo visando a possibilidade do amadurecimento e do

posicionamento critico do aluno em relagéo ao bairro onde ele mora.

7. A questao da formacao de professores

Até que ponto a escola e os professores “inconscientemente” alienam o aluno de seu
proprio espaco, de sua realidade de vida? Nao estardo, dessa maneira, criando
condicdes de negar sua realidade, criando condi¢cfes para 0 ndo questionamento das
raizes de uma organizagdo espacial discriminatéria, desumana ou mesmo
subumana? (PAGANELLI, 2007:45).

Sabe-se que atualmente ha uma grande deficiéncia no ensino de Cartografia nas
Universidades do pais que oferecem o curso de Geografia ou de Licenciatura em
Geografia. Isso nos remete ao papel da formacdo do professor no ensino de Geografia,
pois se a Cartografia € um meio de comunicacéo facilitador da aprendizagem, como que o
professor transmitira esse conhecimento se nem ele mesmo é capaz de manusear e
compreender um mapa?

Isso pode incorrer numa grande dificuldade de pratica pedagdgica para o professor
de Geografia, jA que, para Oliveira (2007:19) “é somente o professor de Geografia que
tem formacéo basica para propiciar as condi¢cdes didaticas para o aluno manipular o
mapa.”.

Nessa perspectiva, Oliveira (2007:22) afirma que o problema didatico do mapa
possui duas dimensfes: “0 ensino e a aprendizagem. (...) Isso equivale a dizer que nao
havera ensino sem aprendizagem, nem esta sem aquele.”. Pois, segundo a autora, é
preciso conhecer o processo de mapeamento para saber trabalhar o mapa na sala de
aula, ja que se ndo ha esse conhecimento o professor ndo consegue identificar quais
informacgdes sdo importantes e merecem maior atengéo de determinado mapa. “O valor
do mapa esta naquilo que o professor se propde a fazer com ele.” (OLIVEIRA, 2007:23).

Segundo tal autora o ensino de Geografia usando a cartografia como metodologia
de ensino recai sobre a formagao do professor, como colocado anteriormente nesse item.
Tanto é que a autora defende que a disciplina Geografia Escolar seja incluida no curriculo
de formacédo do professor e que os professores pedagogos, que lidam de forma mais
freqlente com as séries iniciais (momento de alfabetizacdo), deveriam ter uma parte da
disciplina Metodologia Geral destinada a metodologia do ensino do mapa, visando
entender o mapa como uma forma de expressao e de comunicacéo (OLIVEIRA, 2007:25).

Podemos entender entdo que os mapas sao instrumentos fundamentais para o

cotidiano escolar, podem ser utilizados em inumeras disciplinas com o objetivo de
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transmitir a informag&o que o professor necessita que o aluno apreenda em determinado
momento (OLIVEIRA, 2007:19).

No entanto, para que isso ocorra de forma eficaz e interdisciplinar € necessario que
o professor de Geografia desenvolva com esses alunos as habilidades para a leitura e
compreensao do mapa, pois “somente o professor de Geografia tem formacdo basica
para propiciar as condicbes didaticas para o alunos manipular o mapa.” (OLIVEIRA,
2007:19).

Dessa forma, € importante ressaltar o contexto politico em que o sistema
educacional brasileiro encontra-se inserido, nesse sentido resgatamos a alianca das
correntes do neoliberalismo com o neoconservadorismo apontada por Apple (2005) e
discutida no item 3 desse trabalho.

Nessa perspectiva, concorda-se com Ferreira (2008) ao afirmar que os cursos de
formacdo de professores foram mercantilizados, utilizados como um instrumento de
progressdo para a carreira do professor. Dessa forma, esquece-se como a formacao

continuada de professores:

[...] articula intimamente com as problematicas da justica social, da diversidade
cultural, da organizacdo democratica da escola, da participacdo e da cidadania das
criancas e dos jovens — questBes que se colocam hoje com grande intensidade na
atividade educativa [...]

Nesse sentido, os governos — federal, estaduais e municipais — propuseram varias
medidas legislativas e propostas de acfes para regular e avaliar os professores das
escolas publicas, oferecendo financiamentos destinados a formacdo continuada. Essa
proposta mobilizou grandes instituicdes universitarias, no caso do estado de Sao Paulo,
como a USP, UNESP, UNICAMP, PUC, FGV, entre outras.

Embasando melhor esse enunciado, Gatti (2008) afirma que, de forma geral, houve
muito mais investimentos nos cursos de formacgdo continuada do que nos cursos
regulares de graduacdo (licenciaturas) nas instituicbes publicas. Com isso, a autora
guestiona se o papel da formacédo continuada ndo seria apenas de especializacdo e
aperfeicoamento, deixando a formacdo do profissional educador por parte das
universidades publicas.

Nessa perspectiva, observam-se muitas pesquisas que avangcam no sentido de
propor novas formas de formacdo continuada do profissional da Educacdo. Para Gatti

(2003) o processo de formacéo de professores esta além dos processos cognitivos, pois
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estd diretamente relacionado com as questdes soécio-afetivas e culturais em que os

professores estao envolvidos:

A cultura, os significados partilhados e 0 meio social permeiam as experiéncias
individuais, construindo as referéncias com as quais ou em contraposicao as quais as
pessoas agem. O conhecimento € enraizado na vida social, expressando e
estruturando a identidade e as condi¢Bes sociais dos que dele partilham. Por isso,
acles sociais ou educacionais que tém por objetivo criar condigbes de mudancas
conceituais, de atitudes e praticas precisam estar engrenadas com 0 meio
sociocultural no qual as pessoas, os profissionais, que serdo abrangidos por essas
acles, vivem.

J& Carvalho e Gongalves (2000) ressaltam a importancia da avaliagdo do professor
com relagdo a propria postura dele em sala de aula. Mostrando como os professores
julgam seus alunos como incapazes de aprenderem determinados conteudos por
morarem na periferia e possuirem condicdes econémicas muito precarias, fazendo com
gue eles ndo modifiquem sua postura tradicionalista na sala de aula impondo o contetdo
a ser transmitido e deixando de lado o debate e o didlogo salutar entre professor e o
aluno.

Mas, Leitdo (2004) afirma que os professores devem estar sensibilizados e devem
sentir necessidade de mudanca para que a formacéo continuada seja realmente eficaz,

indo além da necessidade da promocao pessoal:

[...] acredito que ndo é possivel mudar sem a participacdo dos sujeitos — professores
e alunos — que fazem a educacdo acontecer, sem nos interrogarmos profundamente
sobre as formas pelas quais aprendemos e sem novas ressignificacbes de cada
sujeito a partir do que é vivido e elaborado coletivamente.

Na perspectiva de compreender qual o melhor método para a formacéo continuada
do professor, Nunes (2008) apresenta sua pesquisa realizando um trabalho de
explicitacdo da teoria de autores que convergem para a defesa do professor-pesquisador,
sem que o0 educador se esqueca das técnicas educativas desenvolvidas durante a
experiéncia na sala de aula. A autora mostra algumas teorias que afirmam que é a partir
da formacdo em pesquisa que o professor desenvolve uma consciéncia critica na sala de
aula.

A professora Livia de Oliveira (2007) corrobora com essa Ultima teoria exposta
acima ao afirmar que a pesquisa nao € atribuida ao cargo do professor, cabendo a ele
somente a atividade de ministrar aulas. Tal politica educacional afasta a pratica docente
da pratica da pesquisa dificultando ainda mais a integracdo entre a disciplina que se

ensina na sala de aula e a que se reproduz de forma cientifica.
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Concordamos com a autora ao afirmar que as pesquisas sobre didatica quando
chegam a sala de aula ja estdo desatualizadas do contexto escolar, pois 0s professores
s6 possuem assessoria pedagogica quando o problema ja ultrapassou da fase aguda
para a fase crénica (OLIVEIRA, 2007).

Vale ressaltar que a conotacdo académica ndo deve ser a Unica forma de
instrumento do professor no momento do processo educativo, mas essa deve favorecer o
trabalho voltado para as questfes diarias da sala de aula, possibilitando que o professor
formule questdes de pesquisa condizentes com o contexto da sala de aula, ou seja, 0
professor pode ir além das concepc¢des meramente tedricas, pois ele possui a prética
pedagdgica como bagagem para a reflexdo e propostas das dificuldades existentes no
ambito escolar e no processo de ensino-aprendizagem.

Assim, as concepcdes dos cursos de formacdo de professores deveriam levar em
consideracdo a tematica a respeito da Cartografia Escolar, como propde a professora
Livia de Oliveira (2007), podendo ser essa uma possibilidade de ensinar cartografia para
os professores da rede publica, melhorar a pratica pedagogica deles e o envolvimento dos
alunos com o ensino/aprendizagem de Geografia, visando uma metodologia facilitadora
da aprendizagem dos conteudos geogréficos e a formacdo de pessoas autbnomas, tanto
no sentido de saberem se localizar/movimentar melhor no espaco como no de se

tornarem pessoas mais conscientes a respeito da realidade em que vivem.

8. Resumo das acOes desenvolvidas na escola e do processo de

pesquisa

8.1.Etapa 1: As oficinas ludicas

A primeira forma de analise cientifica desenvolvida na escola em questdo foi um
projeto aprovado pela FAFE (Fundacdo de Apoio a Faculdade de Educacdo) sem
concessdo de bolsa que desenvolvia oficinas ludicas com as criangas.

Tais oficinas aconteciam de forma que enquanto as criancas realizavam a atividade
proposta, elas ouviam mdusica classica e ouviam também a historia da vida dos
compositores que elas estavam ouvindo (intercalando com as duvidas que elas tinham a

respeito da atividade proposta).
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Foram duas oficinas realizadas, uma com um quebra-cabega do globo terrestre
(ANEXO 1) e outra com bolinhas de isopor nas quais as crian¢as tinham que pintar as
partes internas e externas da terra e depois recortar o planisfério e tentar colar na bolinha
de isopor pintada.

Nesse momento, o projeto A Escola do Possivel estava no seu formato inicial, ndo
havia nem o apoio da FAPESP ainda. Apenas as 52 séries faziam parte do projeto e
guando havia algum pesquisador na escola para realizar atividades, metade da turma
ficava com o professor na sala de aula e a outra metade ficava desenvolvendo a atividade
com algum pesquisador.

Isso ocorreu no primeiro semestre de 2007, mas foi a partir do segundo semestre
de 2007 que se iniciou a reflexao a respeito do papel da Geografia nesse projeto, e entdo
se pensou num projeto que trabalhasse com a idéia de Cartografia Escolar e Cidade

Educadora.

8.2.Etapa 2: Coleta de dados

O primeiro caderno proposto (ANEXO IlI) para os alunos teve como principal
objetivo coletar os dados sobre o conhecimento deles em Geografia e Cartografia. Tal
projeto comecou a ser aplicado no segundo semestre de 2008, quando esse foi aprovado
pela CNPq com concesséo de bolsa.

A seguir se apresenta algumas consideracdes a respeito das atividades
desenvolvidas:

Nas atividades desenvolvidas durante o Primeiro Caderno observou-se que 0s
alunos atingiram as expectativas esperadas na realizacdo da primeira atividade, ja que
em meédia eles identificaram ao menos duas caracteristicas semelhantes e diferentes
existentes entre os mapas. Além disso, eles conseguiram observar, em média, que a
concepcao dos mapas durante a ldade Média era daquela forma devido a tecnologia
insuficiente da época e pela influéncia religiosa.

Ao fazer o mapa mental do bairro notamos que houve confusao entre visao vertical
e frontal, os alunos apresentaram a rua sobre a perspectiva da visado vertical e os
elementos de referéncia na paisagem, como a casa, a escola, a padaria, a lan house etc,
eles apresentaram sobre a perspectiva da visdo frontal. No entanto, a maioria dos alunos
gue realizou tal atividade soube relacionar os simbolos utilizados com a legenda

produzida.

32



Na atividade 2 a maioria dos alunos realizaram a atividade fazendo a comparacgao
entre os quatro mapas pedidos (Mapa Mundi, mapa do Brasil, mapa do Estado de Séo
Paulo e mapa do Municipio de Sao Paulo), sendo que a maioria deles conseguiu
identificar o titulo, a escala numeérica, a legenda, os meridianos, os paralelos, as
coordenadas geograficas e a fonte do mapa corretamente.

Nos exercicios subsequentes em relacdo a escala e a orientacdo geografica
poucos alunos conseguiram justificar a resposta pela nocdo de escala e algumas
criancas, a meédia, ou considerou que a auséncia de uma orientacdo geografica no Mapa
Mundi estava incorreta ou baseou-se numa resposta fornecida pela professora de que o
Norte é apenas uma convengdo Geografica, o que ndo significa que um hemisfério esta
de fato em cima do outro.

Em relacéo a atividade 3 poucos alunos a fizeram, os que fizeram a realizaram
corretamente em relacdo ao sentido do movimento de rotacdo da Terra, em relacdo as
nocdes basicas de localizacdo a partir dos paralelos e dos meridianos, os alunos
encontraram maior dificuldade em realizar essa atividade para o globo que continha
apenas os meridianos do que para o globo que continha apenas os paralelos.

Pouquissimos alunos realizaram a atividade 5, o primeiro exercicio, daqueles que
fizeram, a maioria acertou, consegui identificar que a Rainha de Maio era a chuva; ja em
relacdo ao segundo exercicio muitos alunos estabeleceram a relagcdo com as estacdes do
ano seguidos pela orientacdo da professora, no entanto quase nenhum conseguiu
estabelecer essa associa¢cdo com a musica apresentada.

Poucos alunos realizaram a atividade 6, no entanto, a representatividade de alunos
gue a fizeram foi maior do que na atividade 3 e 5. Contudo, a maioria dos alunos que a
realizaram colocaram o Norte indicando o Céu e o Sul indicando o Prédio, ou o chéo.

O segundo exercicio da atividade 6, que foi em relacdo a estacfes do ano e ao
movimento de Translacdo, teve tanta representatividade de realizagcdo quanto o primeiro
exercicio dessa atividade. No entanto, dos meninos que o fizeram, acertaram, indicaram
as estacdes do ano para os hemisférios e nas datas corretamente.

JA em relacdo ao terceiro exercicio dessa atividade houve menor
representatividade ainda, e os que fizeram poucos acertaram, ndo conseguindo indicar a
orientacdo geogréfica corretamente no mapa mental deles.

E importante salientar que nas atividades ocorreram muitas copias e muitos alunos

apresentaram dificuldade de interpretacéo dos exercicios propostos.
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8.3.Etapa 3: O inicio das atividades com o bairro

O inicio da atividade com o bairro e com o cotidiano do aluno iniciou-se com o
Segundo Caderno de Atividades (ANEXO IlIl). Tais atividades ajudaram a comparar o
comportamento e as atitudes dos alunos entre atividades alheias a realidade deles com
atividades que tratam do cotidiano dele diretamente.

A seguir apresentam-se algumas consideracbes a respeito das atividades
desenvolvidas:

Nas atividades desenvolvidas nesse caderno analisou-se que a maioria dos alunos
realizou praticamente todas as atividades. Ha atividades que obtiveram um menor nimero
de participacao, pois estavam relacionadas a escrita e a interpretacéo de texto.

Na atividade 7 pouquissimos alunos trouxeram duas fotos comparativas de um
lugar ou paisagem que sofreu alguma modificagdo com o passar do tempo. Desses,
houve exemplos de alunos que compararam lugares diferentes em épocas distintas,
outros compararam o mesmo lugar em épocas diferentes (como pedia a atividade), no
entanto, com perspectivas diferentes (uma visao frontal e outra com visao vertical); outros
usaram fotos de lugares diferentes, mas na mesma época, houve caso de alunos que
trouxeram apenas uma imagem. No entanto, a grande maioria realizou a atividade de
acordo com a proposta.

Para realizar as andlises descritivas das fotos os alunos que ndo trouxeram as
imagens utilizaram as dos colegas. Um namero médio de alunos realizou, praticamente,
toda a atividade de descricdo, observando, no entanto, que poucos conseguiram
interpretar as fotos ao ponto de chegar ao conceito de urbanizac&o. Por outro lado, eles
conseguem reconhecer as mudancas tecnologicas ocorridas e as mudancas sociais,
como o crescimento demografico. Porém, notou-se que muitos alunos apresentam uma
imensa dificuldade de expressao, apresentando até letras ilegiveis.

Ainda em relacdo as atividades descritivas, notou-se que a maioria dos alunos,
guase todos, escreveu incluindo as informacgdes pessoais referente as fotos analisadas e
atribuindo juizo de valor a paisagem analisada.

Em relacdo a atividade 8 a maioria dos alunos elaborou o mapa ou dos arredores
da casa onde moram, ou dos arredores da escola ou do Bairro; jA que a atividade teve
gue se flexibilizar devido ao fato que os alunos néo trouxeram as fotos da atividade 7.

Nessa atividade observou-se que poucos alunos fizeram desenhos imaginativos e

desconexos da proposta. No que tange ao uso de simbolos e legendas, a maioria dos
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alunos realizou a atividade utilizando-se apenas de simbolos, quando ocorreu 0 uso da
legenda o nimero de alunos dividiu-se quase que igualmente entre os que souberam
construir a legenda e relaciona-la com os simbolos utilizados na constru¢cdo do mapa e
entre 0s que construiram a legenda, mas encontraram dificuldade em relaciona-la com os
simbolos.

Ainda na andlise da atividade 8, percebeu-se que a maioria dos alunos desenhou
0s mapas confundindo a visdo vertical com a visao frontal, mostrando a dificuldade que
eles tiveram de apreenséo desses conceitos. No entanto, houve uma melhora em relacao
aos mapas produzidos no Caderno anterior, pois nesse momento eles souberam
simbolizar as referéncias da paisagem representada, construir a legenda chegando até a
atribuir titulo ao mapa produzido.

A respeito da atividade 9 observou-se que a maioria dos alunos desenvolveu o
texto historico a respeito do Bairro de Itaguera ou sobre o Distrito de Itaquera, porém
muitos fizeram confusdo entre a historia do Distrito e do Bairro.

Outro ponto relevante dessa atividade é que os alunos demonstraram muita
inseguranca ao produzirem seus proprios textos, pois a maioria deles copiou praticamente
todo o texto da fonte de pesquisa. Por outro lado, muitos alunos incluiram termos e frases
criados por eles mesmos, além de apresentarem elementos do cotidiano deles,
construindo de forma inicial a identificacdo deles com o processo historico do Bairro ou
Distrito em que eles vivem.

Outro fenbmeno a ser apontado é que poucos alunos construiram o texto da
histéria do Bairro de Itaquera de forma sucinta e coerente sem realizar cOpia da fonte de
pesquisa.

Em relacdo a atividade 10 pouquissimos alunos realizaram tal atividade, por
exemplo, na sexta série B, numa turma de 31 alunos apenas dois grupos apresentaram o
Clip, totalizando seis alunos.

Assim, observou-se que faltou o envolvimento dos alunos e a orientagao por parte
da pesquisadora e da professora da escola de forma a motivar a producao do Clip pelos
alunos. Dos alunos que apresentaram esse trabalho, alguns usaram fotos da internet e
ndo souberam utilizar uma musica adequada ao tema, outros grupos realizaram imagens
desconexas com o tema, mas utilizaram uma musica coerente. No entanto, a maioria dos
grupos realizou atividade de campo e trouxe imagens fotografadas por eles mesmos.

A atividade 11 também teve baixa representatividade de alunos que a fizeram, no

entanto a maioria dos que fizeram souberam trabalhar corretamente os conceitos
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desenvolvidos nos dois ultimos bimestres, a minoria apresentou trabalho sem conteudo,
usando apenas a representacdo de imagens.

Nesse ponto, € importante salientar também que as atividades do painel e do clip,
gue eram em grupo, foram realizadas com um numero bem reduzido do proposto,

chegando até a aparecer trabalhos individuais.

8.4.Etapa 4: Elaboracédo do Primeiro Relatério Parcial

A partir da analise do primeiro relatério parcial que sera apresentada no paragrafo
a seguir, iniciou-se a reflexao sobre como seria construido o Atlas Escolar socioambiental
propriamente dito.

Conclui-se que as atividades que tratam de conteudos que levam em consideracao
0 entorno e a realidade do aluno demonstram-se mais eficazes no processo de
aprendizagem, pois motivam o envolvimento do aluno a estudar e aprender e, portanto,
contribuem de forma mais direta para a assimilacdo dos conceitos de geografia e
cartografia.

Além disso, em relacdo a professora observou-se que ela estava disposta a tentar
modificar a metodologia de trabalho, j& que houve tentativa de mudanca na forma como
desenvolver as atividades propostas pelo livro didatico, tentativa de realizar as atividades
no laboratério de informatica e na biblioteca e mostrou-se disposta a colaborar com a
pesquisa e realiza-la com todas as turmas de sexta série com as quais ela trabalha.

No entanto, notou-se que a professora em alguns momentos ndo compreendeu o
objetivo das atividades realizadas, pois ela sistematizou a resposta para os alunos sendo
gue o objetivo era propiciar a reflexdo da atividade.

Ja em relacdo a escola observou-se que os dirigentes e os funcionarios da escola
mostram-se dispostos a realizacdo e concretizacao do Projeto A Escola do Possivel e das
atividades que a ele se relaciona, como esse trabalho de Iniciagéo Cientifica.

No entanto, ocorreram algumas dificuldades estruturais, como a falta de
manutencao técnica do laboratorio de informética (utilizado para as criancas realizarem
pesquisa por meio da internet), como a proibicdo de realizar as atividades com os alunos
na biblioteca devido a exigéncia da Bibliotecaria (pois ela justifica ser uma professora
reabilitada e, por isso, sente dificuldades psicolégicas e emocionais em lidar com as
criancas, mesmo que indiretamente) e como a dificuldade para utilizar o projetor

multimidia, visto que a maquina conectada a esse aparelho estava com o leito de CD
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guebrado, o que causou um grande transtorno no momento dos alunos apresentarem o

Clip por eles produzido.

8.5.Etapa 5: Elaboragédo do Primeiro Relatério Final

O primeiro Relatério Final realizou um apanhado geral de todas as atividades
realizadas até o0 momento e propds uma sequéncia didatica que ja estava sendo aplicada
na escola, mas faltava algumas atividades ainda para completar, visto que o trabalho
desenvolvido teria (como teve) continuidade. Tal trabalho pode ser conferido no ANEXO
IV dessa pesquisa.

A sintese desse trabalho encontra-se abaixo:

Nessa segunda fase de elaboracdo do Atlas, € importante ressaltar que os outros
momentos que envolvem a sequéncia didatica também se encontram em fase de
elaboracdo, ou seja, aguardando o retorno das aulas e o didlogo com a professora de
geografia da escola. Tais atividades apresentadas ainda estdo em projeto de analise, pois
0 objetivo € avaliar o comportamento e 0 comprometimento do aluno ao longo de todas
essas atividades.

Além disso, percebeu-se que a mudanca da pratica metodoldgica prevista para a
realizacdo dessas atividades referente a saida da pesquisadora da sala de aula e
aplicacdo das atividades somente pela professora (jA que os alunos identificam-se muito
mais com a professora do que com a pesquisadora) ndo provocou 0s resultados
esperados e a pesquisadora retornou a sala de aula trabalhando novamente em conjunto
com a professora da escola. No entanto, uma mudanca muito favoravel foi o pensar e
construir a sequéncia didatica e a pertinéncia das atividades com a professora de
geografia da escola.

Em relacdo a essa fase da pesquisa propomos a professora de geografia da escola
gue ela aplicasse as atividades na classe sozinha, pois achavamos que seria interessante
para ela refletir sobre as atividades elaboradas e, com isso, aprofundar seus
conhecimentos tedricos.

A partir dessa mudanca metodoldgica, ou seja, a professora aplicaria as atividades,
notamos que haveria uma alteracdo no foco da pesquisa. Em seguida retomamos a
postura da participacdo do pesquisador de forma direta com o objeto de estudo, tendo
como base a etnografia. Nesse sentido continuamos ministrando as aulas, sem deixar de

conversar e elaborar conjuntamente as propostas de aula com a professora.
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Outra dificuldade apresentada foi pensar como motivar os alunos a participar das
atividades propostas, como fazer com eles consintam com essas atividades, ja que o
trabalho do professor “precisa contar com uma certa participacdo de seu “objeto™
alunos) “para atingir seus objetivos.” (TARDIF, M. & LESSARD, C., 2005:67). Pois o fato &€

gue de imediato os alunos que resistiam e a medida que comecamos a desenvolver as

(os

atividades de maneira diferente alguns alunos se envolveram, enquanto outros ainda
apresentaram resisténcia.

Pois, como afirma Tardif & Lessard (2005:72) muitas vezes 0 que propomos e
planejamos sofre grandes mudangas na sala de aula, porque existe interatividade entre o
pesquisador e o objeto de estudo, ja que estamos lidando com seres humanos, o qué
permite que os mais variados fatos acontecam na sala de aula e modifique de forma
significativa o andamento da atividade proposta.

Uma questao que merece reflexdo é até que ponto o professor deve se preocupar
com a transmissdo de conhecimento ou com a alteragdo/modificacdo das atitudes dos
estudantes em relacéo a aquisicdo do conhecimento e de outros valores importantes para
a sociedade. Notando, assim, a necessidade que existe na sala de aula de uma conversa,
uma reflexdo, sobre o comportamento e as posturas dos alunos, para que o professor
consiga atingir o objetivo de transmissdo do conhecimento.

Assim, devemos reconhecer que os alunos da 72 série D, que apresentam
problemas relevantes de comportamento, nessa etapa do trabalho, eles se envolveram e
participaram das atividades propostas.

Um aluno dessa turma, que apresentou resisténcia durante a atividade de campo
(proposta pelo projeto da FAPESP - “A Escola do Possivel: mudancas na pratica docente
e na gestao do curriculo escolar”), realizada nos museus de geociéncias, de anatomia e
de oceanografia da Universidade de Sao Paulo (campus da capital), afirmando que néo
gueria entrar nos museus, ficou deitado no chdo do museu de geociéncias, fazia barulho
ou dormia durante a explicagdo dos monitores. Esse aluno nem entregou o caderno com
a atividade 12 (sobre a histéria do bairro), porém, ele fez o mapa da expansao urbana do
bairro, inclusive ele apresentou mais capricho no mapa do que muitos alunos que nao tem
problemas de comportamento tdo grave quanto o dele.

Assim, pode-se concluir, inicialmente, que as atividades que tratam de conteludos
gue levam em consideracdo o entorno e a realidade do aluno demonstram-se mais
eficazes no processo de aprendizagem, pois motivam o envolvimento do aluno a estudar

e aprender e, portanto, contribuem de forma mais direta para a assimilacdo dos conceitos
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de geografia e cartografia. E que a pratica docente merece sempre reflexdo e discussao
para que o trabalho na sala de aula aconteca de forma ética, além da necessidade de
ponderacdes nas atuacdes educativas e moralizantes do professor.

Além disso, é importante considerar que uma nova metodologia proposta na sala
de aula é muito maior do que uma mudanga pedagdgica, €, na verdade, uma mudanca

politica, que confronta 0 modelo seguido até entéo.

8.6.Etapa 6: Elaboragcdo do Segundo Relatorio Parcial

Nessa etapa finalizaram-se as atividades propostas para a produgéo do Atlas bem
como as atividades realizadas na escola, que também ja foram concluidas. Dessa forma,
dedicou-se mais para a leitura, havendo maior preocupacdo com O aporte
tedrico/metodoldgico da pesquisa e, para o relatorio final (referente a agosto de 2010) se
apresentara a andlise detalhada das atividades construidas pelos alunos e dos resultados
obtidos.

8.7.Etapa 7: Elaboracéo do Segundo Relatério Final

A finalizacdo desse trabalho esteve comprometida com a sistematizacao tedrico-
metodoldgica, percebendo assim a necessidade de mudanca de etnografia educativa para
a pesquisa qualitativa interpretativa, devido a necessidade de mudanca das estratégias de
acao na escola com os alunos e com a professora.

Outra mudanca importante nessa parte do trabalho foi a analise minuciosa das
atividades realizadas pelos alunos do sétimo e oitavo ano da turma B (sétimo ano em
2008 e oitavo ano em 2009) o que possibilitou 0 avanco metodolégico do ponto de vista
da discussédo da Cartografia Escolar e da Cidade enquanto projeto educativo (ndo mais a
respeito de Cidade Educadora), além de chegar a algumas consideracdes interessantes a

respeito do Atlas construido com os alunos.

8.8.Mapas e imagens utilizadas

Os materiais usados nessa pesquisa, além do Mapa 1 elaborado a partir da

imagem obtida por meio do programa Google Earth, séo:
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O Atlas da Terra — as forgcas que formam e moldam o nosso planeta para trabalhar
as bolinhas de isopor durante as oficinas ludicas e o modelo da Terra para construi-la em
papel (papercraft), que se encontrava disponivel no endereco eletronico da Canon
<http://cp.c-ij.com/en/contents/2024/list_15 3.htmI> em fevereiro de 2007.

O mapa Geopolitico Administrativo e a imagem de satélite, que séo resultados do
trabalho realizado pela Secretaria Municipal do Verde e do Meio Ambiente e pela
Secretaria Municipal de Planejamento, prefeitura do municipio de S&o Paulo, em 2002.

O livro didatico de Geografia para a sexta série, sétimo ano, de autoria de
CASTELLAR, S. e MAESTRO, V., 2001.

Dados e imagens do livro Geo Cidade de Sao Paulo produzido pela Secretaria do
Verde e do Meio Ambiente, prefeitura do municipio de Sdo Paulo, em 2004.

O mapa viario, 0 mapa de ZEPAM e ZEPAG e o mapa de ZEIS que foram
elaborados pela equipe técnica responsavel pelo Plano Diretor Estratégico do municipio
de Sé&o Paulo em 2002.

9. As dificuldades encontradas durante o processo de investigagcao
cientifica

Até que ponto a escola e os professores “inconscientemente” alienam o aluno de seu
préprio espaco, de sua realidade de vida? Nao estardo, dessa maneira, criando
condi¢cdes de negar sua realidade, criando condi¢cfes para 0 ndo questionamento das
raizes de uma organizagdo espacial discriminatéria, desumana ou mesmo
subumana? (PAGANELLI, 2007:45).

Nesse momento, serdo apontados alguns obstaculos® que ocorreram durante a
analise cientifica, embora se saiba que se tem muito ainda a questionar e compreender a
respeito dos caminhos da pesquisa.

O trabalho apresentado encontrou obstaculos de diversos tipos desde os politicos
até a escolha da melhor forma de aplicar as atividades na sala de aula. E importante
compreender que todo problema ou dificuldade aqui colocada ndo se apresenta, de forma
alguma, isoladamente.

E com muita cautela que se coloca a formag&o da professora de Geografia (a qual
esteve diretamente envolvida com esse projeto) como um dos obstaculos para tal analise

cientifica, uma vez que ela apresentava inumeras dificuldades em trabalhar as atividades

® Entendendo obstaculo como dificuldades encontradas.
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com o mapa na sala de aula. O mapa era utilizado como um recurso visual e ndo como
um meio de comunicacdo que pudesse expressar um conjunto de fatos e fendbmenos
permitindo que o aluno expanda a compreensao dele a respeito do entorno em que vive.

Essa dificuldade da professora refletiu nos trabalhos dos alunos, pois muitas vezes
ela aplicou sozinha as atividades na sala de aula (j& que no entendimento dela e no da
pesquisadora em questdo bastava a segunda estar presente e aplicar as atividades nas
primeiras aulas para ela entender do qué se tratava e aplicar sozinha nas outras salas ao
longo da semana) e corrigiu as atividades na lousa para os alunos.

Tal postura repercutiu na copia dos alunos da resposta da professora na lousa e a
disseminacdo da idéia de que o0 qué contava era o capricho das criangas ao realizar as
atividades e ndo se o conceito delas estava proximo ou extremamente distante do qual se
esperava desenvolver com o exercicio proposto.

No entanto, essa pratica pedagogica ndo é adotada exclusivamente por essa
professora, Oliveira (2007:19) aponta o fato de usar o mapa como recurso visual algo

sintomatico apresentado nos estudos sobre educacéo.

“O mapa € definido, em educacdo, como um recurso visual a que o professor deve
recorrer para ensinar Geografia e que o aluno deve manipular para aprender os
fenbmenos geograficos; ele ndo é concebido como um meio de comunicacdo, nem
como uma linguagem que permite ao aluno expressar espacialmente um conjunto de
fatos;”.

Além disso, como ja foi discutido nesse trabalho no item 4.3, a formacdo do
professor de Geografia € extremamente deficiente, ainda mais no quesito da disciplina
Cartografia, bem como a formacdo continuada, visto que € de conhecimento comum a
precariedade dos investimentos em Educacdo e em qualificacdo do professor no nosso
pais.

Inclusive, a precarizagdo do trabalho do professor foi extremamente evidente
durante a analise cientifica, pois, por mais que a professora da escola estivesse envolvida
com esse projeto de pesquisa e com a pesquisa que se realizou entre a equipe de
professores, a Universidade de S&o Paulo e a FAPESP, ela tinha todos os turnos do dia
ocupados (seja com seus afazeres domésticos e familiares, seja com o trabalho),
demonstrou pouca disponibilidade de horario para o estudo e a pesquisa e se pré-
dispunha a ministrar o maior numero de aulas que conseguia.

E, mais uma vez nos deparamos com uma postura que ndao € exclusiva da
professora em questdo, e sim sintomética. Isso nos permiti refletir sobre as condigbes de

trabalho do professor, sobre o salario e sobre a questdo do género (pois, a exemplo
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dessa professora, a mulher ganha sua independéncia financeira, mas continua assumindo
as mesmas tarefas domésticas sozinha).

A caréncia de materiais didaticos, inclusive de mapas, também foi um obstaculo da
pesquisa. Para Oliveira (2007:24) essa situacdo é muito comum nas escolas estaduais de
S&o Paulo, segundo a autora “quando a escola dispde de colecbes de mapas, nem
sempre os professores as utilizam em suas aulas.” (OLIVEIRA, 2007:24).

Dando continuidade a esse raciocinio a autora elenca algumas razées para tal fato,
e dentro dessa analise cientifica pode-se afirmar que as razdes para essa dificuldade
foram de ordem material (pois a sala de aula nao tinha um lugar adequado para exibir os
mapas, por outro lado os alunos tinham acesso ao Atlas), de desconhecimento (a
professora e a bibliotecaria ndo sabiam quais eram os mapas disponiveis na escola), e
organizacional, uma vez que no inicio da pesquisa podia-se retirar na biblioteca da escola
uma carta da zona leste da cidade de S&o Paulo, que oferecia informacéo detalhada a
respeito da localidade onde se realizou a analise cientifica, mas com a reforma feita na
escola ninguém soube informar onde foi colocada essa carta — 0 mesmo ocorreu com 0
material (Atlas geografico escolar da Maria Elena Simielli e o do IBGE) cedido pelo
laboratério de Ciéncias Humanas da Faculdade de Educacgéo para realizar as atividades
com os alunos na sala de aula.

Outro obstaculo de ordem material foi a dificuldade para usar os recursos
audiovisuais da escola. Ressalta-se aqui que se trata de uma escola estadual modelo e
segundo a administracdo a escola possui esses recursos e eles estdo disponiveis para
uso.

Contudo, no momento de utiliza-los os aparelhos estavam com problemas (o
projetor multimidia ndo reproduzia o som adequadamente para que todos os alunos
ouvissem e 0 retro-projetor ndo projetava as imagens com a qualidade esperada e
desejada) o que causou grande frustracdo, mas também aprendizagem por parte da
pesquisadora, pois houve o entendimento que se deve testar os aparelhos antes de
utiliza-los e saber lidar com os improvisos.

Nessa perspectiva, vale ressaltar aqui que a inexperiéncia da pesquisadora com a
estrutura da escola como um todo e com as praticas da sala de aula foi também um fator
dificultador para a analise cientifica.

A alfabetizacdo cartografica também foi um obstaculo para a referida analise, ou

melhor, a auséncia dela. Durante a pesquisa observou-se que nem os alunos e nem a
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professora eram alfabetizados cartograficamente, o que demandou um tempo de

pesquisa muito maior do que o esperado.

10. Algumas consideracgodes

Para que o mapa seja encarado como representacdo espacial, torna-se necessario
realizar investigacbes sobre como as criangas constroem seus mapas (OLIVEIRA,
2007:19).

Ao finalizar esse trabalho e analisar o resultado da elaboracdo do Atlas Escolar do

bairro de Itaquera pelos alunos chegou-se as seguintes constatacdes:

Quando as atividades passaram a tratar a respeito do entorno dos alunos a
participacdo deles aumentou significativamente em relacdo as atividades
gue foram propostas para a coleta de dados e que tratavam de conteudos
gerais da Geografia.

Os alunos que no primeiro mapa mental apresentavam uma representacao
pictorica, correspondente a fase do realismo intelectual passaram a
apresentar uma representacao mais cartografica, demonstrando a mudanca
progressiva para a fase do realismo visual.

Os alunos que ainda nado tinham superado a incapacidade sintética, na
Ultima atividade realizada eles a superam, porém alguns ainda desenharam
com representacdes pictoricas.

Na primeira atividade com mapa mental percebeu-se que os alunos
possuiam duas caracteristicas que pertencem a fase de realismo intelectual,
gue sao a mistura entre visao vertical e visdo frontal e a representacéo de
elementos imaginativos. Na Uultima atividade, apesar de alguns alunos

apresentarem representacdes pictoricas eles superam o realismo intelectual.

A seguir apresentam-se alguns exemplos e alguns comentarios a respeito da

evolucao das habilidades dos alunos:
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Figura 12: Mapa que representa a incapacidade sintética elaborado pelo aluno 13B, 09/2008.
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Figura 13: Mapa que representa a incapacidade sintética elaborado pelo aluno 24B, 09/2008.
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Figura 15: Mapa que representa a incapacidade sintética elaborado pelo aluno 40B, 09/2008.
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Os alunos 5B e 13B foram considerados com incapacidade sintética porque eles
nao conseguiram interromper o traco, percebe-se que nao é possivel realizar o caminho
da casa deles até a escola pelo mapa que desenharam. O aluno 40B foi considerado com
incapacidade sintética porque ele apresenta problemas nas relacdes de situacdo de
objetos, ou seja, as nuvens que estdo na atmosfera sdo representadas no caminho de
casa percorrido até a escola demonstrando dificuldade em compreender as dimensdes
espaciais que 0s objetos ocupam e quais as relacdes existentes entre eles. O aluno 24B
foi considerado com incapacidade sintética por cometer muitos exageros nas propor¢oes
dos objetos e por esquecer ou ndo perceber os outros elementos que compdéem o
caminho percorrido por ela de casa até a escola, ou seja, ele ndo representa nenhum
ponto de referéncia.

Além disso, todos, no momento da atividade, ainda estavam na fase do realismo
intelectual por confundirem a visao vertical com a visédo frontal e por apresentarem 0s

desenhos ainda muito pictoricos.

Figura 16: Mapa que representa a superacdo da incapacidade sintética elaborado pelo aluno 13B, 11/2009.
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Figura 18: Mapa que representa a superacao da incapacidade sintética elaborado pelo aluno 5B, 11/2009.
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Figura 19: Mapa que representa a superacdo da incapacidade sintética elaborado pelo aluno 40B, 11/2009.

Nesses exemplos os alunos conseguiram interromper os tracos, € possivel realizar
o caminho da casa deles até a escola, no entanto os alunos 13B, 24B e 40B ainda
desenho com caracteristicas pertencentes ao estdgio do realismo intelectual por
misturarem a visao frontal com a vertical e por ainda representar 0os objetos por meio de
desenhos pictéricos.

Ja o aluno 5B, apesar de ainda fazer uso de desenhos pictéricos ele supera a
confusdo estabelecida entre visdo frontal e vertical, visto que ele consegue realizar
representagdes a partir do ponto de vista de cima dos objetos. Como esse aluno supera a
mistura entre os pontos de vista, mas ainda utiliza desenhos pictéricos pode-se afirmar
gue ele esta num estagio de transicédo de superacao do realismo intelectual.

Outra caracteristica desses exemplos é que todos eles usaram legenda, ou seja,
conseguiram estabelecer uma relagdo mais adequada entre o desenho de representacdo
do percurso e os simbolos usados para essa representacao.

Assim, ao final desse trabalho percebeu-se que as concepcdes a respeito da
Cartografia Escolar e da Cidade como projeto educativo sdo muito condizentes com a
pratica pedagdgica e com o ensino de Geografia. Por possibilitar o desenvolvimento dos
conceitos e conteudos de geografia, a apropriacdo do conhecimento do entorno pelos
estudantes e o desenvolvimento das habilidades cognitivas relacionadas com as noc¢oes
de espacialidade do aluno.

Outro ponto que merece ser considerado € que a partir do desenvolvimento dessas
atividades notou-se o papel fundamental do professor enquanto agente transformador da

sociedade, a medida que ao passar os conhecimentos que tem para seus alunos eles dao
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a oportunidade desses expandirem sua consciéncia a respeito da realidade em que
vivem.

Contudo, pode—se apontar também que se o professor ndo tiver consciéncia do
seu papel fundamental para a transformacdo do meio social em que esta inserido,
nenhuma pratica cientifica sera suficiente para revolucionar a pratica pedagdgica, aquela
ndo passara de acdes pontuais nesse meio.

Outro ponto importante que deve ser considerado é a aprendizagem do aluno. Por
mais que se tenha uma expectativa de aprendizagem em relacao a idade da crianca cada
aluno tem o seu tempo e esse tempo deve ser respeitado durante as atividades propostas
na sala de aula. Como por exemplo, nas atividades analisadas alguns alunos
demonstraram evolucdo por estarem mais participativos e interessados no conteudo,
outros por superarem a incapacidade sintética e outros por superarem o realismo
intelectual.

A partir dessas consideracdes entende-se que a proposta de novas metodologias
de ensino que proporcionem o aprendizado da crianca é uma possibilidade de
investigacdo constante para o professor, uma vez que a partir dessa pesquisa ele pode
descobrir qual a melhor forma de atingir e envolver os alunos para que 0s seus objetivos

sejam alcangados.

11. Atividades paralelas

Nesse item se apresentard os certificados dos eventos nos quais ocorreram

divulgacao cientifica dessa pesquisa.

49



XV ENG - Encontro Nacional de Gedgrafos - 20 a 26 /07/ 2008

11.1.

g002 3p oyl 3p 92 © 02/dSN - 0iNkd 0BS5S 3p BPERISIIAIUN

sasjajisesg sojesbosn sop oRdE|I0EEY e e

oNYd OYSE 59Y vO vHOLIHIA M vd ALNITISIHL
SOLNYE 00 VEIE 730 FNDHY __.__..m.n.___u__u_ eSS0 OO T = =
| v o)) t 4 m
BO0E =f oUn gj ‘one4 pEs m.
Sl sobojelq ap

oSeds3 apepiepow BU ISYHE - 0NVd 0YS - VH3NDVLI 30 oddiva
00 IVIN3IBWY-0ID0S ¥V10DS3 SYuUv Wn 3d OvYINYLSNOD
v AVLINIWVANNZS ONISND 0a 335 «9 VN S0JIIVYHDOLEYD

5IJ¥HD039 SOLN3WID3HNOD S04 D._.ZmE_}..ﬂ}zmmmn
w.. n_.,_..wmm"m: op oedejuasaide Woo ‘seioy Q9 8p EURIOY ebiea woo ‘solia|iseld
sojelfoes sop oBdEID0SSY ejed opezieas sojeifigas) ap |BUCIDEN oJjuodug
AX op nodipned TLLASTE TZE EAILSTED KIJWEW enb sowedyiual

oavdlidliirLd>s)

OLNIWIAD W3 B9V YINN HOd ‘vd¥d OYN 0OvdS3 O

S03v49039 3d TYNOIDVYN O4.LNOINS

50



os da América Latina — 03 a

f

7

EGAL - Encontro dos Geodgra

X
07/04/2009

11.2.

0ErE [Ramas upPupee] THERS
uaon Fa00T GRDARY A newnog opayIesf Joid
|I|ﬂmr..1|”\«..n..1 jumrx.._._ .lT
e P S,
«

GOOT 2P JLiqe ap § [# & © @ daiua
ADRAIL] OFPMFINOR U2 OPDUga[aD

T DILEFNTY AP SOfDUS0E0) AP o puaniuy opl [ [2 ananp opetasaad anf

D21 DIIITUDA DLIDY DIUOS SIISTY IZA() DUNSLL DIV
ap

TISVHE - 0TVd OFS = VIINOV.LI
qd OFHIVE Od TVINTIGWV-0I208 ¥VTOIST SVILY W 30 OVIAHLSNOD V “TVINTWVANIA ONISNT
O HINAS 9 VN SOHAVEIDOLAVD T SO AVID0TD SOINTNIDFTHNOD SO0 OUINTIWIATOANISHAT O

OFvEVYL 12 anb vafiueas ag

Aendnun ‘oapeajuoy - S00 ap gy ap Le E jap BUIDT BIILLIY B3P

UQIIBLLIOJSUEI] U BUJJET BILIZWY BUN U3 OpPUBUIWEY) “O*B-msm
-

A

51



11.3. XVII SIICUSP- Simpdsio Internacional de Iniciacdo Cientifica da USP —

11 a 13/11/2009

FESRLMEA FEOERATIVE Do Bmaii,
UNIVERSIDADE DE SAQ PauLo

A Prd-FEIToms, DE PESCUs D& USRnVERSIDADE DE S&C Fawo,

CERTIFICA QUE

MARSIA RISETTE

PANTIGCIFOU DO

= . o 1-e EIMPI'.".I-II:I INTERMNACSIOMNAL DE
. e oy INICIAGAD CIENTIFICA

SOk O TRARAL RS
O ATLAS SOCIO-AMBIENTAL OO BARRD DL IMTADULRA
- L NS TAURENTO PEDSGO0IC D NG ENSING D GEDGRANA”
= FLFAMNAS £ HUMANIDADES
SO0 ORIENTACAD 00 PROFA. DfA, S06A MARL VANETLLA
CASTELLAR
AEALEADD HOS DS 11, 12 £13 DE NOYERBRD DE 2008,

SAc Fauwo, 13 DE MOVEMBRD D 2009,

= FHLTT S BE
Favams FaTr I t :: i l

Mams mes Bocsa Meareooo
SasTONO

*'ri'.‘ll-ln.

E]
ik et l '-:l
- LT T

52



Coléquio Internacional de Investigadores em Didatica da Geografia
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13. Anexos: As atividades desenvolvidas na sala de aula

13.1. ANEXO | — As oficinas ludicas

# Directions

Print out pages 1 ihrough 7, cut cut each navisual part along teir cut ines,
and fold along thie mounzaln and valley foid lines,

1. Assembly the surface paris 2. Assemble the earth -1 4. Assembie the earth -2

A2 e A . e
s

Azsaminle suriace parts B through H
In the eama mannes.

5. Place on display stand
* do not giue

2. Assemble the display stand

dsziay siar

|

\

curve ard glue together

cutaway suface 2

Align the tree red dots on the giobs
1o fhe edgs of Ihe display stand to
Ihe giobe Sccording to the bIL of the eari's axis (23.44%).

-,
crust

Cutaway surface 1 Thicknees: 35 km (22 mi) average on land

—_—utine 5 lm {3 mil j average under the oceans
mourtain foid line \\ upper manile

waley fakd e o about 400 - 700 km (250 - 435 mi.}

loweer mantle
to about 2000 km {1800 mi.)

outer core
o about 5100 km (3170 mi.)

Display stand

Cangn World Papercraft
Natur Science GlODE

i *
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— oyt
—= mountainfok lire

Earth

[FRaclus at the eguabor : 6378 km {3953 ml.)

Blass - 5574 x 107 kg (1.338 ¥ 107 )

s - R

Distance fom sun : 150 millon Emi=3 milicn miles)
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surface part
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—_— cutiine

mountar fold Ine surface part

surface part
F-1 [

------ walley foid Ine E

—
surface part
F-2

surface part
E-3

surface part
E-4

surface part
[

| surface part
| F-8

[

surface part

mountain foi Ine G-

surface part
H-1

wailey foid Ine

surface part

G-2

.\-\ |

surface part
H-2

surface part

G-3

surface part
G4 /"‘.
/

surface par

G5 ;’r
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13.2. ANEXO Il — O Primeiro Caderno

O primeiro Caderno de Atividades teve como proposta inicial trabalhar alguns conceitos
cartograficos e geograficos voltados para a compreensdo do Globo Terrestre, suas
representacdes (planisfério e globo) e suas implica¢cdes no nosso cotidiano.

Na perspectiva dos alunos perceberem como o conhecimento dos paralelos, dos
meridianos, dos movimentos de translacdo e rotacdo da Terra, das orientacbes
geograficas, da escala e das estacdes do ano podem contribuir para que ele perceba que
se tratam de elementos fundamentais para localizacdo adequada do mapa, seja este de
qualquer escala.

Para tanto, foram elaboradas e propostas as atividades a seguir:

Atividade 1: COMO INTERPRETO MINHA REALIDADE

Durante a ldade Média (periodo que durou do final do século V até meados do
século XV) o conhecimento produzido pelos grandes pensadores esteve vinculado as
crencas religiosas e a no¢ao de que a Terra era o centro do Universo, sendo o Sol uma
estrela que girava ao redor dela (teoria denominada de Geocentrismo).

Além disso, pregava-se também a idéia de que a Terra era como um disco “chato”
(achatado), com &gua ao redor, dentro de uma bolha de ar. Outras concepc¢fes de mapas
eram idealizadas como se a Terra fosse como um ovo, com a base mergulhada na agua e
a parte de cima coberta por ar.

Nos mapas dessa época podemos notar a influéncia religiosa marcada pela
presenca de Jesus Cristo, com ilustracées como a Igreja, a cidade de Jerusalém e a Cruz,
além de notarmos a concepc¢do de que a Terra seria como um disco achatado ou como
um ovo.

Pesquise em alguns livros didaticos, em livros e em Atlas histéricos alguns mapas
dessa época e faca uma andlise estabelecendo comparacgoes.

Utilize o espacgo abaixo para descrever suas percepgoes.
Essa atividade foi necessaria para que a professora conseguisse relacionar os

conceitos “ditados” pelo caderno elaborado pela Secretaria da Educacdo do Estado de

Sé&o Paulo e as atividades desenvolvidas pelo projeto. Para a realizagdo de tal atividade
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utilizaram as imagens trazidas pelo préprio caderno do Estado de Sdo Paulo. As imagens

sdo as seguintes:

Mapa-mindi de Sallustio, séc. IV d.C,

Fundasgio Ribliotpca Macional. K )

Mar Modsterrineos

Figees | - Pomie: Carmegealia Geral de Freda Babz, Rio de Jaacin

Coneeito cosmogralico do gedgrafo eristio
do sée. X1 4.0,

LRI

Fusdazh: Babliotoca MNack

Figura I - Fone: T, Giussppe Bormso, Uiniversivh degh Soodi
i Treesle.
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Depois da apresentacdo e da andlise das imagens pediu-se para que os alunos

realizassem o0s seguintes exercicios:

*AGORA E A SUA VEZ!

Realize um exercicio de observacéo e analise:

Em grupos de quatro a cinco pessoas, observe os mapas medievais que vocés
pesquisaram e responda:

- Dé trés caracteristicas semelhantes existentes nesses mapas.

- Dé trés caracteristicas diferentes existentes nesses mapas.

- Tente explicar por que esses mapas eram concebidos dessa forma naquela
época.

Na pagina seguinte desse caderno de exercicios desenhe um mapa (mental) do
caminho da sua casa até a escola. Represente as principais referéncias do caminho. E
importante que vocé realize o esforgco para lembrar quantas ruas vocé atravessa, quais
vira a direita, quais vira a esquerda e quantos quarteirdes vocé segue em frente. Lembre-

se de colocar legenda no seu mapa.

O objetivo principal dessa atividade foi para que os alunos compreendessem a
Cartografia como uma Ciéncia, pois a partir do desenvolvimento cientifico e tecnologico
observamos o desenvolvimento da ciéncia cartografica, desenvolver no aluno a idéia de
gue 0s mapas sao interpretacdes da realidade de cada um e séo influenciados por nossos
ideais e por nossas crencas e permitir aos alunos desenvolver uma visdo de conjunto
sobre a histéria da humanidade e que eles relacionem isso com a realidade em que

vivemos hoje. Além de incentiva-los o desenvolvimento do trabalho em equipe.

A construcdo do mapa mental permitiu que os alunos construissem os mapas deles
proprios a partir da realidade em que eles vivem, mostrando a concepgéo que eles tém

dos arredores da casa deles e dos arredores da escola.

A atividade seguinte foi elaborada de forma a apresentar aos alunos os principais

elementos que devemos encontrar nos mapas.

Atividade 2: ONDE ESTA MEU NORTE?
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Vocé se lembra do Mapa Mental que vocé fez na atividade anterior? Vocé sabe
onde colocar a orientacéo Norte nele?

Os mapas que observamos sempre sdo compostos pelas coordenadas
geogréaficas, pelos paralelos e meridianos, pela orientagcdo geogréafica e magnética (em
alguns casos), pelo titulo, pela legenda, pela escala (grafica e/ou numérica) e pela fonte
(em alguns casos também).

Neles, podemos verificar a existéncia da indicagdo do Norte Geogréfico da Terra,
permitindo que o leitor deduza as outras orientacfes geogréficas existentes. Leitor? Sim,
porque um mapa € uma forma de interpretacdo da realidade e devemos lé-lo para
entendé-lo, devemos interpreta-lo para compreendermos o0 que o autor (a pessoa que
elaborou 0 mapa) teve a intengéo de representar.

A partir dessas informacdes: faga as seguintes atividades:

- Pesquise em livros didaticos, em livros e em Atlas Geograficos um Mapa Mundi,
um Mapa do Brasil, um Mapa do Estado de Sao Paulo e um Mapa do Municipio de Sao
Paulo.

- Depois de observa-los, identifique as seguintes informacdes contidas neles:

- Titulo

- Escala (Grafica ou Numérica)

- Legenda

- Orientacao Geogréfica (Norte Geografico)
- Orientacdo Magnética (Norte Magnético)
- Paralelos

- Meridianos

- Coordenadas Geogréficas

- Fonte

A partir da apresentacdo e discussdo desses conceitos fundamentais na

elaboracdo dos mapas, foram realizados 0s seguintes exercicios:

* AGORA E A SUA VEZ!

A partir da andlise realizada, discuta com um colega e responda as seguintes

guestoes:
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- Descreva as informacdes que vocé conseguiu identificar em cada um deles (no
Mapa Mundi, no Mapa do Brasil, no Mapa do Estado de Sdo Paulo e no Mapa do
Municipio de S&o Paulo).

- A cidade de Sao Paulo aparece no Mapa Mundi? Tente explicar sua resposta?

- Sabemos que o Norte é uma orientacdo importante e deve ser indicado no Mapa.
Porque no Mapa Mundi essa orienta¢do ndo aparece? E um erro? Por qué?

- Observe cada um dos mapas. Existe diferenca de detalhes entre eles? Tente

explicar por qué.

O objetivo dessa atividade foi de permitir que os alunos aprendessem a identificar
0os elementos essenciais de um mapa, reconhecer as diferencas escalares existentes
entre eles, compreender a nocdo de escala e aprender a importancia da orientacao

geografica de um mapa.

A patrtir disso tentou-se levar os alunos a uma dimensao escalar global, na tentativa
de fazé-los compreender algumas nocdes basicas a respeito da Terra do ponto de vista

Geografico.

Atividade 3: O MOVIMENTO DE ROTACAO DA TERRA

Vocé se lembra que a Terra possui dois movimentos?

A Terra gira em torno do seu préprio eixo (Movimento de Rotacéo) no sentido anti-
horéario. Assim, nos que estamos no Hemisfério Ocidental da Terra vemos o Sol nascer a
Leste e se por a Oeste.

Vocé se lembra qual é o outro movimento da Terra?

Nds usamos 0 movimento aparente do Sol para conseguirmos nos localizar. Mas o
gue é o Movimento Aparente do Sol? Vocé consegue explica-lo? A nossa proxima

atividade nos ajudara a compreender melhor esse movimento.

Assim, a partir da apresentacdo desses conceitos e da discussdo em sala de aula

foram realizadas as seguintes atividades:

* AGORA E A SUA VEZ!

67



- Converse com um colega de sala sobre esse assunto (dos movimentos da Terra
e do Movimento Aparente do Sol) e faca a seguinte atividade:
- Nas imagens abaixo informe qual é o sentido do Movimento de Rotacao da Terra.

- Tente localizar de forma aproximada onde nGs estamos.

Essa atividade teve como objetivo principal permitir que os alunos entendessem os
movimentos de Rotacdo da Terra, ou seja, entender que a Terra se movimenta e permitir
gue o aluno tenha noc¢des de localizacdo apenas a partir das informacgdes dos Paralelos e

dos Meridianos.
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Dessa forma, continuando com as noc¢des a respeito do planeta onde vivemos, a
atividade seguinte forneceu aos alunos nog¢des béasicas a respeito do Movimento Aparente
do Sol.
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Movimento do Sol relativo ao hornzonte

Larsir - 21 de Sepembro

Atividade 4: O MOVIMENTO DE TRANSLACAO DA TERRA E O MOVIMENTO
APARENTE DO SOL

Observe nas figuras da Terra na pagina anterior, que o eixo da Terra é inclinado e, devido a essa
inclinacdo da Terra, temos quatro esta¢cdes do ano nos dois hemisférios: Primavera, Verdo, Outono e
Inverno. A seqiiéncia das estagbes em cada um dos hemisférios relaciona-se com o sentido anti-horario do
Movimento de Rotacdo da Terra e com o Movimento de Translagdo da Terra (movimento que a Terra gira
ao redor do Sol). Esse € o outro movimento que a Terra realiza, como haviamos visto na pagina anterior e
ele é o responsavel pelo Movimento do Sol relativo ao horizonte.

Note que existem dois Solsticios e dois Equin6cios, como vemos na imagem ao lado. Para os
Solsticios ha duas representacdes porque o Sol incide em posi¢cbes diferentes em cada um dos dois.
Porém, no Equinécio, o Sol incide na mesma posi¢do, 0 que muda entre os dois € o momento da sua
ocorréncia. Mas como assim? O Sol incide em posi¢des diferentes? Devido ao Eixo de Inclinacédo da Terra e
ao Movimento de Translac&o, percebemos que o Sol possui diferentes posi¢cdes de incidéncia dos raios

solares ao longo do ano.
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Assim, a partir da exposicdo desses conceitos foi proposta a seguinte atividade

musical com as criancas.
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Danca dos movimentos da Terra
Bia Bedran

Composicédo: Indisponivel

S&o dois 0s movimentos

Que ao mesmo tempo eu faco
Seguindo o0 compasso

Desse meu coragao

Eu danc¢o danco danco

Eu dancgo sem parar

Levo a vida fazendo piruetas no ar

O meu nome é Terra

Eu gosto de girar

Em volta de mim mesma

Pra me apreciar

Eu danco um dia inteiro e ndo me canso nao
E a esse movimento chamam rotacao
Eu tenho um namorado

Que vivo a rodear
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O nome dele é Sol me da luz e calor
Pra ele eu dan¢o um ano e trago as estacoes
E ndo me canso nao

E a esse movimento, chamam translagao

Essa atividade foi apenas Iudica com o objetivo de trabalhar os conceitos iniciais de
Rotacdo, Translacdo e Movimento Aparente do Sol a fim de permitir que as criancas

tivessem o primeiro contato com esses conceitos.

Nessa perspectiva, as atividades posteriores tentaram trazer um pouco da relacao

existente entre as estacées do ano e os movimentos da Terra.

Atividade 5: AS ESTACOES DO ANO

Entendendo mais sobre o Solsticio, sobre o Equindcio e sobre o Movimento de
Translacdo da Terra.

O Solsticio ocorre em dois momentos para cada um dos Hemisférios (Sul e Norte):

no Verao e no Inverno.

O Solsticio de Verdo é caracterizado por dias mais longos do que as noites, é
guando os raios solares incidem com maior intensidade sobre a Terra.
O Solsticio de Inverno é caracterizado por noites mais longas do que os dias, é

guando os raios solares incidem de forma mais branda sobre a Terra.

O Equindcio é caracterizado pela transicdo entre os Solsticios, € quando os raios
solares incidem diretamente na regido da Linha do Equador, distribuindo o calor
igualmente pelos dois hemisférios (Norte e Sul) da Terra.

A Primavera é o Equindcio de transicdo do Inverno para o Verdo, é quando a
temperatura comeca a subir e os dias comegam a ficar mais longos do que a noite.

O Outono € o Equindcio de transicdo do Verdo para o Inverno, é quando as
temperaturas comecam a cair e as noites passam a ficar mais longas que o dia.

Nos paises do Hemisfério Sul, por exemplo, o Verdo comeca no dia 22 de
Dezembro (a data que comeca o Inverno para os paises do hemisfério Norte), vai até o
dia 21 de Margo, quando comeca o Outono (quando comeca a Primavera para 0s paises

do Hemisfério Norte), que vai até 22 de Junho, quando comeca 0 nosso Inverno (quando
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comeca o Verdo no Hemisfério Norte), e que termina no dia que comeca a Primavera, 23

de Setembro (quando comeca o Outono para os paises do Hemisfério Norte).

Percebe-se entdo que mais uma vez o assunto foi retomado com os meninos, a fim
de que eles compreendessem os fendmenos que parecem estar, muitas vezes, muito

distante da realidade deles, mas que na realidade néo estéao.

A partir disso, tentou-se trabalhar novamente de forma ludica com as criancas com

a apresentacdo da seguinte musica:
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Vento de Maio

Elis Regina
Composicédo: Telo e

Mécio Borges

Vento de raio
Rainha de maio

Estrela cadente

Chegou de repente
O fim da viagem
Agora ja ndo da mais

Pra voltar atras

Rainha de maio
Valeu o teu pique
Apenas para chover

No meu piquenique

Assim meu sapato
Coberto de barro
Apenas pra néo parar

Nem voltar atras

Rainha de maio
Valeu a viagem

Agora ja ndo da mais...

Nisso eu escuto no radio
do carro a nossa cangéo
(Vento solar e estrelas do
mar)

Sol girassol e meus olhos

ardendo de tanto cigarro

E quase que eu me
esqueci que o tempo nao

para nem vai esperar

Vento de maio

Rainha dos raios de sol
Va no teu pique

Estrela cadente até
nunca mais

N&o te maltrates

Nem tentes voltar o que

nao tem mais vez

Nem lembro teu nome
nem sei

Estrela qualquer 1a no
fundo do mar

Vento de maio rainha dos

raios de sol

Rainha de maio valeu o
teu pique

Apenas para chover no
meu piquenique

Assim meu sapato
coberto de barro
Apenas pra néo parar

nem voltar atras



Assim, pediu-se para que 0s alunos realizassem 0s exercicios a seqguir:

* AGORA E A SUA VEZ!

- Depois de ler e ouvir a musica, vocé consegue identificar quem é a Rainha de maio?

- Vocé consegue entender a relagdo que existe entre essa musica e as esta¢gfes do ano? Explique sua resposta.

O objetivo desses dois exercicios foi realizar uma atividade Iidica com os alunos por meio da musica, de desenvolver e
identificar a capacidade dos alunos de leitura e compreensdo de texto e a capacidade de correlacionar com 0s conceitos
desenvolvidos até entéo.

Dessa forma, houve uma tentativa de correlacionar os conceitos de orientacdo geografica, dos movimentos da Terra e das
estacdes do ano com a atividade a seguir:

Atividade 6: Assimilando os conteudos

Vocé consegue se lembrar dos conceitos explicados nas atividades anteriores?

Vamos retomar entao!



- Mapa Mental — Como interpreto minha realidade?

- Orientacdes Geograficas — Onde esta o meu norte?

- A Terra gira no Sentido anti-horério — Movimento de Rotagc&o da Terra

- Entendendo um pouco mais da Terra — O movimento de Translacdo da Terra e 0 Movimento Aparente do Sol

- Os Solsticios e 0 Equinécio — As estacfes do ano

Assim, na tentativa de correlacionar os conceitos desenvolvidos até entdo, pediu-se para que os alunos realizassem 0s

seguintes exercicios:

* AGORA E A SUA VEZ!

- Observe as imagens, leia os exercicios, discuta com um o colega e faga as seguintes atividades:

- Observe o menino azul em cima do prédio e indique as orientacfes geograficas dele.
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Essa atividade teve o objetivo de permitir que o aluno consiga identificar as orientacdes geogréaficas a partir de situacdes do

cotidiano como o poér-do-sol.

- Indique na imagem abaixo as esta¢des do ano tanto para o Hemisfério Norte quanto para o Hemisfério Sul.
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March 21 21 de Marco

22 de Junho o

235"

Seplember 23
23 de Setermbro

Essa atividade teve como objetivo permitir que o aluno relacione o Movimento de Translacdo com as estacGes do ano e que

o aluno abstraisse tal conceito da imagem apresentada interpretando-a.

- Agora retorne ao seu mapa mental e tente localizar no seu mapa onde o Sol nasce e onde ele se pde.
- Cologue o Norte no seu mapa mental, ap6s ter observado o local onde o Sol nasce e se pde.
- Reflita: O Sol nasce e se pde no mesmo lugar durante o ano todo ou as posi¢cdes do nascer e pér do Sol mudam conforme

mudam as estacdes?
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Essa atividade objetivou a abstracdo do aluno do préprio mapa que ele criou, permitindo que ele possa identificar onde o Sol
nasce e se poe e, a partir disso, identificar as orientacbes geograficas do mapa dele. Além disso, trouxe o aluno para reflexdo a

respeito do movimento aparente do Sol, conceito trabalhado anteriormente nesse caderno de atividades.

13.3. ANEXO Ill - O Segundo Caderno

O Segundo Caderno de Atividades teve como objetivo principal trazer o aluno para o cotidiano dele e para a realidade em
que ele vive. Para tanto se tratou de elementos que representasse a historia do Bairro onde eles vivem, como fotos de elementos
na paisagem que mudaram com o passar do tempo, como a pesquisa da histéria do Bairro, como levantar fotos do Bairro que
trouxessem a tona as questdes ambientais, bem como tentar desenvolver nas criancas a capacidade de observacédo, de descrigdo

da paisagem, de percepcéo critica e de representacao da realidade por meio de mapas usando simbolos e legenda.

Para tanto foram desenvolvidas e propostas as atividades a seguir:

Atividade 7: INICIANDO O TRABALHO COM O BAIRRO DE ITAQUERA

Passo 1: Cole as duas fotos da mesma paisagem do bairro de Itaquera tiradas em datas diferentes.
Passo 2: Escreva a data correspondente no local reservado embaixo de cada foto.
Passo 3: Observe as duas fotos e descreva-as.

Passo 4: Agora escreva as diferencas e as semelhancas entre esses lugares.
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Passo 5: Observando as fotos escreva quais sdo os elementos que permaneceram na paisagem e 0s que mudaram ou que
nao existem mais.

O objetivo desses exercicios foi incentivar 0s meninos a pesquisarem elementos na paisagem do préprio bairro que se

modificaram com o tempo, permitindo que eles pudessem reconstruir a histéria do lugar onde vivem e desenvolver a capacidade
de andlise, observacéo e descricdo dos meninos.

Nessa perspectiva de andlise e reconhecimento do Bairro, pediu-se para que os alunos realizassem a seguinte atividade:

Atividade 8: A PLANTA DO BAIRRO DE ITAQUERA

Passo 1: Observe a planta da Zona Leste da Cidade de S&o Paulo colada na lousa da sala de aula e o mapa do Bairro
nesse material.

Passo 2: Identifique o lugar da foto nessa planta e/ou no mapa.

Passo 3: Elabore um mapa do local da foto no quadro da pagina seguinte. Faca o desenho com capricho!

Passo 4: Nesse mapa vocé deve colocar os principais equipamentos do bairro como as pracas, 0s parques, as igrejas, 0s
locais de comércio, as indUstrias, as empresas, as quadras de esportes etc..

Passo 5: Elabore uma legenda para identificar os equipamentos, lembre-se de que para cada tipo de equipamento deve ter
uma cor e/ou um simbolo que o represente no mapa. Tente elaborar o seu mapa com proporcgoes.
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A imagem a seguir mostra 0 mapa trabalhado com os alunos em sala de aula. Nessa atividade também se utilizou a Carta
da Zona Leste do Municipio de Sdo Paulo, material disponibilizado pela Biblioteca da Escola Estadual Professora Ruth Cabral

Troncarelli, onde essa pesquisa é desenvolvida:
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Nessa imagem podemos observar um tracado vermelho entre as principais ruas delimitando o bairro e um quadrado em

linha vermelha também delimitando um equipamento publico, que se trata justamente da escola onde as criancas estudam.
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Essa atividade teve como objetivo incentivar a crianga a abstrair a localizag&o da foto que ela escolheu para a atividade sete
e identifica-la na imagem ou na carta da Zona Leste. Para 0s que nao trouxeram as fotos da atividade sete, permitiu-se que eles
fizessem ou dos arredores da casa onde mora ou dos arredores da escola, em que muitas vezes esses arredores sao
coincidentes.

Assim, também se objetivou desenvolver a capacidade de representacdo das criancas, motivando-as a usarem simbolos,

produzirem legenda e representarem as referéncias que sdo importantes para o cotidiano dela.

Dessa forma, a atividade seguinte relaciona-se ao Bairro de Itaquera no contexto histaorico.

Atividade 9: A HISTORIA DO BAIRRO DE ITAQUERA

Passo 1: Leia com atencdo a sua pesquisa sobre o Bairro de Itaquera ou sobre o Jardim Redil.
Passo 2: Elabore uma redacdo de no maximo 30 linhas, sobre a histéria do Bairro. Aponte o0s principais acontecimentos e a

importancia deles para a formacéao atual do bairro onde esta a escola em que estudamos.
Essa atividade teve como objetivo incentivar o aluno a pesquisar a historia sobre o Bairro em que vive e desenvolver a

capacidade de sintese e interpretacdo do aluno ao pedir para ele escrever no caderno 0s principais acontecimentos e a

importancia deles para a formacao do bairro onde esta a escola em que eles estudam.

Atividade 11: O clipe do Bairro de Itaquera
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Passo 1. Escolham uma musica que retrate os problemas da urbanizacéo e como isso reflete no meio ambiente da cidade.

Passo 2: Andem pelo bairro e tirem fotos da paisagem de forma a relaciona-las com a muasica e o tema proposto (Os
problemas ambientais decorrentes da urbanizagéo no Bairro de Itaquera).

Passo 3: Montem um clipe utilizando as imagens e a musica escolhida.

Passo 4: Elaborem um texto que explique a relacdo existente entre o tema proposto para a atividade, as imagens que vocés
encontraram no bairro e a musica que vocés escolheram. O texto deve ter no maximo duas paginas, pode ser feito a mao (numa

folha de almaco) ou no computador. Lembre-se: o importante é o contetdo do texto!

A atividade apresentada acima teve o0 objetivo de incentivar os alunos a trabalharem em grupo, de desenvolver a
criatividade deles (no momento em que ele tem que trabalhar com imagens e com musica), de aumentar o conhecimento do
mundo musical (no momento em que eles tém que pesquisar muasicas sobre temas até entdo desconhecidos as quais eles
estavam alienados), de realizar um trabalho investigativo (no momento em que eles tém que reconhecer na paisagem elementos
qgue retratem o tema e as imagens produzidas pela musica escolhida) e de desenvolver a capacidade de sintese e realizar
correlagdes, no momento em que eles tem que justificar a musica e as imagens escolhidas e estabelecer as devidas relacdes

existentes entre o tema, a masica e as imagens.

Dessa forma, a atividade seguinte tenta relembrar o aluno das atividades realizadas nos dois ultimos semestres.

Atividade 12: EXPONDO A INTERPRETACAO QUE TEMOS DO BAIRRO DE ITAQUERA
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Passo 1: Num papel Cartdo Verde elabore um painel com o qué vocés entenderam das atividades desenvolvidas nesse
semestre (0 3° e 0 4° bimestres). Déem destaques para as atividades que vocés acharem mais importante.

Passo 2: Escolham imagens que tenham a ver com o contetdo e com as atividades realizadas para chamar a atencdo das
pessoas que lerdo os painéis de vocés.

Passo 3: Elabore o painel com capricho! O painel deve ter margem de 3cm cada lado, deve ter um titulo e deve ter uma
disposicédo harmonica entre os textos, as imagens e entre as cores que voceés trabalharem.

Passo 4: Tentem seguir o modelo!

- MODELO:

TITULO

Nome, n"e Série

O objetivo dessa atividade foi incentivar os alunos a pesquisar a historia do bairro com a preocupacao de fazer com que

eles aprendessem a trabalhar em equipe, realizando um trabalho que pedisse elaborar um painel e sintetizar os conceitos

86



desenvolvidos até entdo e explicar os conceitos e relaciona-los com as imagens escolhidas para a apresentacdo do trabalho. Essa
atividade também tinha a proposta de avaliar se a forma como os alunos trabalharam propiciaram a apropriacdo e o entendimento

dos conceitos geogréaficos trabalhados até entéo.

13.4. ANEXO IV - O Atlas Escolar do bairro de Itaquera

ATIVIDADE 13 — RETOMANDO A HISTORIA DO BAIRRO DE ITAQUERA:
Faca um resumo da sua pesquisa realizada sobre o Bairro de Itaquera:
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O ATLAS ESCOLAR SOCIO-AMBIENTAL DO BAIRRO DE ITAQUERA

1. Quando vocé pesquisou a Histdria do Bairro, observou-se que nas ultimas décadas o Bairro de Itaquera passou por varias mudangas como, por
exemplo, a ferrovia e as esta¢cdes foram modificadas em funcéo do metrd, que alterou e atribuiu maior valor ao entorno.

Um outro exemplo de mudancas e transformagdes é o parque do Carmo era uma grande fazenda, depois por razGes historicas ocorreu a instalacdo
da Companhia Comercial Pastoril e Agricola, sendo que outra parte da fazenda foi vendida para o empresario Oscar Americano, que depois foi
desapropriada pela prefeitura que atribuiu a area a estrutura urbana de um parque onde podemos encontrar um museu, uma biblioteca, um
anfiteatro, um Centro de Educacdo Ambiental e um planetério.

E por altimo o shopping de Itaquera, instalacdo mais recente, que tem como objetivo atender as necessidades econémicas e comerciais da regiao.

a) Essas mudancas interferiram na sua realidade? De que maneira?

b) Que outras mudancas vocé percebeu e que de certa forma interferiram na vida da populacao do Bairro?

O ATLAS ESCOLAR SOCIO-AMBIENTAL DO BAIRRO DE ITAQUERA
2. Vocé mora proximo as estruturas sociais existentes no bairro, que aparecem na pesquisa da historia do bairro (como o SESI, o
parque do Carmo, o Shopping, a estacao de trem, a estacdo de metrd, as Bibliotecas, as avenidas, a Faculdade e o Hospital Santa

Marcelina etc.)

3. No endereco eletronico da Secretaria da Cultura do Municipio de S&o Paulo podemos nos informar a respeito da existéncia de

duas Bibliotecas na COHAB José Bonifacio. Sao elas:
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BIBLIOTECA VICENTE DE CARVALHO

Endereco: Rua Guilherme Valéncia, 210 Cohab José Bonifacio Itaquera - 08253-280 Sao Paulo, SP
Tel.: 11 2521-0553
Horario: 22 a 62 feira das 8h as 17h e sabado das 9h as 16h
Coordenador: Henrique William Turner
BIBLIOTECA VINICIUS DE MORAIS
Endereco: Rua Jardim Tamoio, 1119
Cohab José Bonifacio, Itaquera - 08255-010 Séo Paulo, SP
Tel.: 11 2521-6914
Horario: 22 a 62 feira das 8h as 17h e sabado das 9h as 16h

Coordenadora: Claudia Rodrigues Lecinio

a) Vocé conhece uma dessas bibliotecas?

b) Qual a frequiéncia que vocé costuma visitar essa biblioteca?

c) O qué vocé procura ler e pesquisar quando vai a biblioteca?
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ATIVIDADE 14 — O BAIRRO DE ITAQUERA E A DENSIDADE DEMOGRAFICA:
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Como vimos nos nossos estudos a respeito do Bairro de Itaquera, a

imigracao japonesa iniciou-se em 1925, devido a Primeira Guerra Mundial, que estimulava a populacédo dos paises em guerra a
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refugiarem-se em outros paises. Nesse momento, o Brasil passou por grandes transformacdes. Desprovido das maquinas que
importava, os industriais brasileiros comecaram a incentivar a producado das maquinas visando a substituicdo das importacées. No
entanto, a regido de Itaquera manteve sua producao agricola, configurando-se como um cinturdo verde que abastecia o centro da

cidade com os alimentos produzidos.

A partir da década de 30 inicia-se o0 modelo de expansédo horizontal aliado com o investimento no setor de transportes e na
rede rodoviaria. Itaquera participa desse processo absorvendo a méo-de-obra operaria, que trabalhava nas industrias, oferecendo

moradia a essas pessoas.

No periodo da Segunda Guerra Mundial (de 1939 a 1945) o Brasil passou novamente por um surto industrial aplicando
também o modelo de substituicdo das importacdes. Esse fato atraiu novos migrantes para a cidade de Sdo Paulo, centro do
desenvolvimento industrial do pais, ampliando a mancha urbana em direcéo a periferia. Assim o municipio foi se conurbando com

outros municipios e dando inicio as primeiras ramificacdes da Regido Metropolitana de S&o Paulo. (Observe a imagem ao lado).
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urbanizacdo da cidade de S&o Paulo se intensifica e a expansdo da mancha urbana se estende para as areas periféricas da

cidade.

Segundo o Livro Geo Cidade de S&o Paulo — Panorama do Meio Ambiente Urbano , as areas periféricas da cidade, “que por
apresentarem solos suscetiveis a erosao, declividades elevadas e por conterem areas remanescentes de Mata Atlantica e
mananciais de abastecimento da Metrépole, sdo, na sua grande maioria, consideradas desfavoraveis a ocupacéo. Essa década
marca, ainda o incremento da populacdo moradora de favelas, ja que no periodo entre 1973 a 1980 os valores passam de 1,1% a
5,2% do total da populacao paulistana (Sdo Paulo, 2004b). Acentuam-se as demandas por energia, agua habitacdo, saneamento,

transportes e comunicacoes.”

Foi justamente nessa década que comecou no bairro de Itaquera, o crescimento da construcdo de favelas, corticos,
construcbes com padrées de autoconstrucdo e loteamentos irregulares. E nesse contexto historico que o bairro de Itaquera se
constitui como um dos bairros mais populosos de Sdo Paulo. E, em 1975 inicia-se o projeto da construcdo dos conjuntos

habitacionais, dentre eles o Conjunto Habitacional José Bonifacio.
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Como

E dentro desses conflitos urbanos e sociais que esse Atlas construido por vocés abordaré as questdes sociais e ambientais

do bairro de Itaquera. Observem no mapa ao lado as divisbes geopoliticas— administrativas da cidade de Sao Paulo.

O ATLAS ESCOLAR SOCIO-AMBIENTAL DO BAIRRO DE ITAQUERA

4. Aprimore sua observagao:

a) Observe a imagem da mancha urbana da Regido Metropolitana da Cidade de Sao Paulo. Vocé acha que Itaquera

esta inserida nessa mancha urbana? Discuta com os colegas e com a professora e reflita.

b) Observe a imagem da divisdo Geopolitico-Administrativa da cidade de Sao Paulo. Vocé consegue localizar os

limites do bairro de Itaquera? Tente tracar os limites do bairro no mapa.

c) Com a ajuda do papel vegetal construa um mapa do bairro de Itaguera. Faca um mapa do bairro de Itaquera
mostrando em que parte da mancha urbana esta o bairro. Utilize o quadro abaixo para elaborar o seu mapa. Escreva o titulo do

mapa, nome da localidade que vocé esta representando, a orientacdo geogréfica, a legenda e a escala.
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O QUE E DENSIDADE DEMOGRAFICA?

Densidade demogréfica é a razdo (divisao) da quantidade de habitantes por quildmetro quadrado (n.° de habitantes/Km2).
Uma densidade demogréfica alta significa que existe muita gente morando no mesmo lugar, isso ocorre, por exemplo, em grandes
cidades, em metropoles, como acontece na cidade de S&o Paulo. Por outro lado, uma densidade demografica baixa representa
que existem poucas pessoas morando no mesmo lugar, constituindo assim verdadeiros vazios demograficos, isso ocorre em varios
lugares como, por exemplo, na Amazonia, nas cidades com seca, nos desertos, nas geleiras e em algumas cidades mais

afastadas no interior do estado de S&o Paulo.

Observe o quadro abaixo retirado do livro Geo Cidade de Sao Paulo, publicado em 2004, a fonte das informacdes € o
endereco eletrbnico das Nacdes Unidas acessado em 2002. Observe também o mapa ao lado, também retirado do livio Geo
Cidade de Sé&o Paulo. Visualize a extensdo da Regido Metropolitana de Sdo Paulo, quantos municipios estdo inseridos nessa

regiao?
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Quadro 2.1 - Populacio das 10 maiores
metraopoles do mundo. Ano: 2001,

Ragific Mabrepalingrd

Mimera &8 habiamies |(milhoas)

15,8
16,5
13.3
133
132
13.0
128
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Segundo o endereco eletronico do IBGE (Instituo Brasileiro de Geografia e Estatistica) acessado em junho de 2009, a
cidade de Sao Paulo possui uma populacéo estimada em 10.886.518 (dez milhdes, oitocentos e oitenta e seis mil e quinhentos e
dezoito habitantes) e essa populacéo esta concentrada em 1.523 Kmz2 (mil e quinhentos e vinte e trés quildmetros quadrados). Isso
corresponde a uma densidade demogréfica de, aproximadamente, 7.148 (sete mil e cento e quarenta e oito) habitantes por Kmz.
Observe agora o mapa da densidade demografica do Brasil produzido pelo IBGE em 2007 e analise com atencdo o quadro da

densidade demogréfica da cidade de S&o Paulo diante das outras localidades brasileiras.
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A urbanizacdo vertiginosa pela qual tem passado a cidade de Sdo Paulo nos ultimos anos teve sérias consequéncias
ambientais e sociais, como crescimento urbano desordenado, ocupacao em areas de risco, loteamentos irregulares, aumento da
guantidade de favelas e das casas com padrdes de autoconstrucdo. Nesse contexto 0os conjuntos habitacionais surgem como
projeto para os problemas de habitacdo nas areas periféricas da cidade. Observe as imagens abaixo e veja os exemplos desse
tipo de ocupacéo na cidade de S&o Paulo.

Conjunto Habitacional José Bonifacio
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Loteamento irregular com casas com padrdo de autoconstrucao

Loteamento irregular ocupado por favela
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O ATLAS ESCOLAR SOCIO-AMBIENTAL DO BAIRRO DE ITAQUERA

5. Continuando o estudo do Bairro de Itaquera:

Como estamos estudando 0 nosso Bairro de Itaquera faca as seguintes observacoes:

a) Observe as divisdes politico-administrativas da cidade de Sao Paulo e localize o distrito e o bairro de Itaquera.

b) Observe a evolucdo da densidade demografica para o distrito e o bairro de Itaquera nos anos de 1950 a 2000 e responda as
guestdes:

- Houve aumento da densidade populacional em Itaquera? Em quais periodos?Com base na historia do bairro e na analise dos

mapas explique o porqué que vocé acha que iSso ocorreu.

Elabore um paragrafo relacionando a histéria de Itaquera com a densidade demografica apresentada pelos mapas ao longo dos

anos.

Houve estagnacéo da evolucédo da densidade demogréfica de Itaquera? Em quais periodos? Com base na histéria do bairro e na

analise dos mapas explique o porqué que vocé acha que isso ocorreu.

Com a ajuda do papel vegetal construa um mapa do bairro de Itaquera. Faga um mapa do bairro de Itaquera identificando a
densidade demogréfica do bairro. Utilize o quadro abaixo para elaborar o seu mapa. Escreva o titulo do mapa, nome da localidade
que vocé esta representando, a orientacdo geografica, a legenda e a escala.
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ATIVIDADE 15 — O BAIRRO DE ITAQUERA E OS TIPOS DE OCUPACAO E INFRA-ESTRUTURA URBANA:

Durante os estudos sobre o bairro de Itaquera iniciamos o processo de compreensdo da ocupacgdo do bairro de Itaquera e sobre o qué sdo as infra-
estruturas urbanas. Abaixo se encontra alguns mapas que analisaremos e construiremos um croqui cartografico a respeito desses temas.

Lembramos entdo que o sistema de transporte, as atividades econdmicas desenvolvidas, as areas de cultura e lazer e a qualidade dos tipos de
ocupacdo residencial sdo infra-estruturas de extrema importancia para o desenvolvimento urbano. Observe 0s mapas apresentados a seguir.

Analise 0 mapa da rede viaria do municipio focando o bairro de Itaquera.
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Agora observe 0 mapa sobre as Zonas Especiais de Produgdo Ambiental e Zonas Especiais de Produgdo Agricola

i

t

—
-
-
.
"~
o
=

i

|

104



Agora observe 0 mapa sobre os tipos de ocupacao existentes no bairro de Itaquera.

-

- l-.-."\.\

Agora faca um mapa que sintetize todas as observacdes realizadas nos mapas que acabamos de analisar.
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ATIVIDADE 16 — A HISTORIA DO BAIRRO DE ITAQUERA EM QUADRINHOS:

Nos quadros a seguir elabore uma histéria em quadrinhos do bairro de Itaquera inserindo nela os conceitos das atividades que trabalhamos como
a expansao da mancha urbana, a densidade demografica, a rede vidria, as areas de protecdo ambiental, as areas de extragdo mineral, os tipos de
ocupacdo e as estruturas que representam as mudancas na paisagem. VVocé pode desenhar ou colar imagens. Lembre-se de deixar claro o qué
aprendeu com 0s mapas que fizemos sobre o bairro de Itaquera inserindo sua aprendizagem dentro da histéria do bairro. Lembre-se de assinar
seu trabalho quando terminar!

ATIVIDADE 17 — O MEU MAPA DE ITAQUERA:

Agora, a partir das atividades que desenvolvemos, elabore um mapa mental do bairro, do caminho da sua casa até a escola. Lembre-se de inserir
todos os conhecimentos que desenvolvemos ao longo dos estudos do bairro de Itaguera como a legenda, o titulo, a orientacdo geografica, a
escala, as referéncias vidria, as areas verdes existentes e 0s tipos de ocupacédo. Elabore o seu mapa com CAPRICHO!
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