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Resumo

Este trabalho tem como objetivo ressaltar a relevancia das caracteristicas do
contexto de sala de aula, em especial as relagbes entre os sujeitos da escola
(professor e alunos), na comunicagdo pedagogica, para a construgdo de
condigdes favoraveis a aprendizagem dos alunos. A pesquisa incidira sobre o
curriculo proposto pela Secretaria de Educacdo do Estado de Sao Paulo, na
disciplina de Lingua Portuguesa, de modo a identificar o que se tem como
intengdo formativa para esta disciplina. Serdo centrais as observag¢des das aulas
numa turma de 62 série/7° ano do ensino fundamental Il. Com base em estudos do
Grupo de Estudos Socioldgicos de Sala de Aula (ESSA) e teorias de Bernstein,
foram construidos os instrumentos de pesquisa e de analise. Levando em
consideracgao as praticas pedagodgicas abordadas pelo Grupo ESSA, a observagao
das aulas incidiu sobre algumas ag¢des docentes desenvolvidas em aulas do
ensino fundamental Il, como: conducdo de conversas com a turma; introdugao ao
tema da aula ou da unidade de ensino; esclarecimento de duvidas sobre os
conteudos ou processos e definicdo do trabalho a ser desenvolvido em casa. A
partir desses aspectos, um roteiro de observagao foi montado como um auxilio
para a observacado das aulas. Feita a caracterizagao, foi realizada a comparacéao
com a pratica pedagdgica apontada pelo Grupo ESSA como a mais favoravel para
a aprendizagem de todos os alunos, identificando na pratica docente observada as
caracteristicas da comunicagéo que podem favorecer ou dificultar a aprendizagem
dos alunos. Os resultados encontrados nas observacdes de aula revelaram que a
comunicagao estabelecida entre os sujeitos se distanciou muito da Proposta

Curricular e mostrou o controle da comunicacao centralizada na professora. Isso



interfere na producdo de uma comunicacao clara, fazendo com que os alunos
exercam uma constante adaptacado para a compreensao do que foi comunicado,

prejudicando, assim, seu aprendizado.

Palavras-chave: comunicagao pedagogica; relagéo professor-aluno;

recontextualizagao.
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APRESENTAGAO

A comunicagdo se apresenta como um fenémeno intrinseco ao
processo de ensino-aprendizagem; mais que permitir esse acontecimento, ela
possui aspectos que ressaltam o poder de um determinado grupo sobre o outro
nesse processo. Tanto a comunicagdo quanto a aprendizagem sao dadas dessa
forma, numa relagdo de poder, que pode ser ora mais autoritaria, ora mais
autdnoma. E nesse ponto, no estabelecimento das relagdes entre os sujeitos, que
se promovem condicdes que podem ser favoraveis ou ndo para o processo de
ensino e aprendizagem.

A investigagdo proposta procurou identificar as transformagbes que
ocorrem nos planos formativos expressos no curriculo no processo de ensino,
dentro de uma perspectiva de recontextualizagdo. Ao longo deste processo,
inumeros fatores entram em acéo, desde aspectos ligados a selegédo do que sera
ensinado até escolhas em relacdo ao como sera ensinado. A importancia de se
ater a essas caracteristicas do ensino representa grande contribuicdo para as
discussbes dentro do campo da educagdo, no sentido de trazer novas
perspectivas a respeito da pratica do ensino e dos conteudos considerados
relevantes para a formagao dos alunos.

Este estudo foi realizado a partir da analise do desenvolvimento do
curriculo proposto pela Secretaria de Educacao do Estado de Sao Paulo nas salas
de aula do ensino fundamental Il, especificamente em aulas de Lingua Portuguesa
de uma turma de 6° ano.

A proposta de estudo desta Iniciagdo Cientifica se definiu na busca por
demonstrar a necessidade de se ater a caracteristicas do contexto de sala de
aula, levando em conta o curriculo proposto pela Secretaria de Educacao e as
relagbes entre os sujeitos da escola (professor e alunos), na comunicagao
pedagogica.

Através das pesquisas ja realizadas pelo Grupo de Estudos

Sociolégicos de Sala de Aula (ESSA), da Universidade de Lisboa, podemos fazer



um estudo comparativo em relacdo ao que suas pesquisas vém apontando como
pratica favoravel a aprendizagem dos alunos. Um dos objetivos desse Grupo €&
encontrar caracteristicas pedagdgicas favoraveis a aquisigdo de conhecimento
cientifico e competéncias investigativas de alunos de diferentes origens sociais.
Assim, nesta pesquisa, poderao ser analisadas as caracteristicas da comunicacao
pedagogica, com vistas a discutir seu potencial para impactar o processo de
aprendizagem de Lingua Portuguesa.

Este relatorio de Iniciagdo Cientifica esta vinculado a pesquisa A
Proposta Curricular para o estado de S&o Paulo e o seu processo de
recontextualizagdo nas salas de aula do Ensino Fundamental I, desenvolvida pela

Prof.2 Dra. Claudia Valentina A. Galian.

A Teoria de Basil Bernstein

A teoria de Bernstein (1998) constitui a principal referéncia tedrica do
Grupo ESSA. Ela parte da ideia de comunicagdo como meio de expressao das
relagbes de poder e controle vigentes numa dada sociedade. As relagbdes entre
sujeitos se estabelecem de acordo com uma configuragéo de poder, posicionando-
os nas relagdes sociais por meio da comunicacido. Dai decorre a questao central

para Bernstein:

A questdo empirica crucial que esteve por tras dos escritos de
Bernstein diz respeito a forma pela qual a distribuicido de poder e
os principios de controle de uma sociedade sdo traduzidos em
principios de comunicac¢do, desigualmente distribuidos entre as
classes sociais (GALIAN, 2008: 239).

Dessa forma, o poder nessas relagcées sociais dita o controle que cada
agente detera na comunicagdo. Em se tratando de comunicagdo pedagdgica,
essas relagdes se dao entre professor, aluno e o discurso pedagdgico oficial, o
qual dita as regras e a forma de trabalho que deveriam ser transmitidos nas salas

de aula. Assim, “[...] os limites estabelecidos entre as categorias e o conteudo



considerado legitimo para a sua comunicagédo estdo vinculados as questbes de
distribuicdo do poder” (GALIAN, 2008: 241).
Mais do que estabelecer o que sera comunicado, essas relagdes de

poder interferem também na forma e na aquisigcao dos principios de comunicacéo.

O poder e o controle se traduzem em principios de comunicagao.
[...] na medida em que falamos uns com os outros e que atuamos
no mundo, estamos realizando as relacdes de poder e as relagdes
de controle. [..] esses principios de comunicacdo estao
desigualmente distribuidos entre as classes sociais. De modo que
temos principios dominantes e principios dominados de
comunicagdo. [...] Os principios de comunicagido realizam duas
coisas: 0 posicionam a uma e numa classe e posicionam nossa
relagdo com outras classes. (BERNSTEIN, 1988: 21-22)

O autor partia da divisdo social do trabalho na sua abordagem, em que
cada grupo social (como por exemplo, uma familia) possui categorias dentro dele
(pai, filhos, etc.), nos quais s&o atribuidos entre si diferentes relagées de poder,

manifestando, assim, as divisbes sociais do trabalho.

Uma vez que temos um conjunto de categorias podemos dizer que
tal conjunto pode ser compreendido como uma divisdo social do
trabalho (de idade, de fungéo, etc.). Se perguntarmos que tipo de
divisdo social do trabalho temos, poderemos afirmar que isso
depende das relagdes entre as categorias (BERNSTEIN, 1998, p.
22-23).

Na comunicagdo pedagogica, o chamado dispositivo pedagodgico é o
meio pelo qual, para Bernstein, se apresenta e se caracteriza a "gramatica da
escola": “Tal dispositivo consiste de um conjunto de regras que regulam
internamente a comunicagdo pedagdgica e incidem sobre uma série de
significados passiveis de serem transmitidos pela escola” (GALIAN, 2009: 43).
Essas regras ndo s&o ideologicamente neutras; apresentam relativa estabilidade,
expressam as posicoes dominantes e, para o autor, constituem o meio pelo qual

se relaciona poder, conhecimento e consciéncia. Essas regras séo:



* Regras distributivas
* Regras recontextualizadoras

* Regras avaliativas

As regras distributivas definem o tipo de cdédigo que sera acessivel a
cada grupo social. Essas regras s&o um principio de classificagdo que regulam a
distribuicdo de poder, conhecimento e formas de consciéncia. As regras
distributivas apresentam duas classes de conhecimento. Estas classes permitem
regular a distribuicdo do poder através de cdédigos que limitam o tipo de

informag&o que cada grupo detera.

As relagdes de classe geram, distribuem, reproduzem e legitimam
formas distintas de comunicagdo, as quais transmitem codigos
dominantes e dominados, [...] no processo de adquirir estes
codigos, os sujeitos sdo por eles diferentemente posicionados
(BERNSTEIN, 1996, apud GALIAN, 2009: 46).

Por cédigo, o autor o entende como “um principio regulador adquirido
tacitamente”. Esse codigo pode ser aprendido, mas n&o ensinado; ele esta
subentendido e integra significados relevantes do meio no qual esta sendo
desenvolvido: “O cddigo € um principio de selecdo e combinagéo” de significados
relevantes e formas de comunicacdo consideradas legitimas (BERNSTEIN, 1988:
41).

As regras recontextualizadoras tém por finalidade a transmissdo de um
conteudo. Esse conteudo sofre, no decorrer do processo de transmissao, uma
adaptacdo que adequa o conhecimento as condi¢des escolares de transmissao,
sofrendo, assim, uma descontextualizagdo inicial para uma posterior
contextualizacdo, uma adaptagdo do texto original: “As ciéncias escolares séo
'discursos recontextualizados' [...] deslocados do seu campo primario da produg¢ao
do discurso e recolocados no campo secundario da reproducao do discurso, isto €,
a escola” (MORAIS e NEVES, 1992).

As regras avaliativas consistem na transformacdo do discurso

pedagdgico em pratica pedagdgica: “E um principio de ordenamento do discurso



pedagogico que se da pela definicdo de um tempo e um espacgo especificos, que
gerardo um determinado texto” (GALIAN, 2009: 48).

Podemos, entdo, compreender melhor agora o0s conceitos de
classificagdo e enquadramento que Bernstein desenvolveu.

Os conceitos de classificagdo e enquadramento entram para especificar
o que seriam, e de que forma se dariam, essas relacdes de poder e controle. E
através da divisdo social do trabalho que podemos definir o conceito de
classificagéo.

Todo grupo que conhecemos, seja ele uma familia ou um grupo de
alunos e professores, se relaciona pela comunicagdo e pelo poder que isto
promove. O que os posiciona é o isolamento de cada um em relagdo ao outro,
advindo desse poder de falar e ser ouvido. Podemos dizer que dentro de um grupo
ha categorias. Na escola, por exemplo, ha a categoria alunos, a categoria
professores, a categoria diretor, etc. E é entre essas categorias que encontramos
o isolamento. Quanto mais distante se encontram os individuos nessa relagao,
maior é a classificagdo. Ou seja, a classificagdo se expressa no distanciamento
entre as categorias dentro de um determinado grupo.

Dentro dessa classificacdo pode haver ou ndao uma fronteira nitida de
isolamento entre as categorias, essa fronteira pode indicar uma classificagdo mais
forte ou mais fraca, dependo desse grau de isolamento no qual as categorias se
encontram.

Citando Bernstein (1988) em uma traducéo livre: “A classificacéo faz
duas coisas: [...], estabelece ordem e também estabelece quem é o dono da
ordem. Na medida em que se aceita o principio de classificagao, se aceitam as
relagdes de poder que estdo por tras” (p. 25).

O enquadramento nos remete ao controle da comunicagéo. Ele regula
qgquem controla os principios dessa comunicag¢do. Esses principios se definem na
comunicagdo pedagdgica, por caracteristicas como a selegdo, a sequéncia, o
ritmo, e os critérios de avaliacdo. Dessa forma, quando o professor detiver o
controle do principio de comunicagéo, teremos um enquadramento forte. Por outro

lado, teremos um fraco enquadramento, na medida em que o controle desses



principios se tornarem mais equivalentes entre os agentes. Assim, “na medida em
que o enquadramento varia a forga, gera diferentes regras para operar a
comunicacédo” (BERNSTEIN, 1988: 33).

Podemos concluir que esses dois conceitos expressam as relagdes de
poder e controle. O que se pode notar, € que ambos expressam essa emaranhada
relagédo entre as categorias e entre individuos dentro de um grupo. Numa definigdo
esquematica podemos dizer que:

e Controle = Enquadramento
* Poder = Classificacao

Para finalizar, cito novamente Bernstein: “[...] a mudancga social € uma
funcdo das mudancas nas relagdes entre os grupos sociais” (p. 25). E modificando
a forma pela qual se dao essas relagbes que podemos modificar as relagdes de
poder e controle no grupo na qual vivemos.

Juntos, a classificacdo e o enquadramento definem o que sera
comunicado e forma de comunicacdo legitima. Na pratica pedagdgica, “[...] o
principio de enquadramento regula a comunicacéo [...] entre professor e alunos;
as variagoes desse principio, entre enquadramentos fortes e fracos, determinam
variagdes nas praticas pedagogicas” (MORAIS e NEVES, 1992: 92).

Vejamos o que seriam essas caracteristicas pedagdgicas. A selegéo diz
respeito a definicdo dos conteudos desenvolvidos em aula. A sequéncia é a
construgcdo do encadeamento desses conteudos, a logica estabelecida para a sua
apresentacao sequenciada. O compassamento se refere ao ritmo com o qual a
aula é conduzida, levando em conta o tempo destinado a cada atividade e a
explicagéo, por exemplo. Os critérios de avaliagdo se referem a clareza com que
se definem as expectativas do professor em relacdo as tarefas desenvolvidas

pelos alunos.

Grupo de Estudos Sociolégico de Sala de Aula (ESSA)

Em uma de suas frentes de estudo, o Grupo ESSA vem caracterizando

trés praticas pedagdgicas que possibilitariam traduzir diferentes processos de
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comunicacao e institucionalizagdo dos cédigos da comunicagao pedagdgica. Essa
perspectiva de estudo das praticas pedagdgicas tem por objetivo identificar
caracteristicas pedagogicas da comunicagdo que melhor se ajustem aos alunos,
em geral, mas que também promovam bons resultados entre os alunos menos
favorecidos socialmente.

As praticas pedagogicas estéo classificadas em trés tipos, conforme o
grau de controle que o transmissor, no caso o professor, tem sobre a comunicagao
pedagogica. A pratica chamada de P1 é a que esta préxima de uma aprendizagem
por descoberta; ela se desenvolve num contexto pedagdgico em que o professor
tem um controle reduzido sobre a comunicagdo pedagdgica, permitindo, assim,
um maior controle aparente do aluno nesse processo. A pratica P3 é a que
apresenta caracteristicas de uma aprendizagem por recepgéo. O professor, nesse
caso, tem um elevado controle sobre a comunicagdo pedagdgica e, assim, ndo
resta ao aluno qualquer controle. A ultima pratica citada pelo ESSA é a P2, que
pode ser relacionada com a aprendizagem por descoberta orientada. Essa pratica
expressa uma relacao intermediaria entre a P1 e a P3, em que o professor tem um
controle sobre a comunicagédo pedagdgica, mas menor quando comparado com o
papel que assume na P3. E uma pratica em que os processos de ensino e
aprendizagem se ddo numa comunicagao cooperativa entre os alunos, mas as
tarefas sdo condicionadas pelo professor.

O modelo de pratica considerado mais favoravel para a aprendizagem
seria, entdo, aquele que consiste numa definicdo sob maior controle do professor
em relacdo a selecdo e a sequéncia, ainda que haja algum espaco para a
intervencao dos alunos; clara explicitacdo dos critérios de avaliagdo, num
enquadramento forte, ou seja, com um maior controle dos alunos na definigdo dos
tempos da aula; uma énfase na interdisciplinaridade numa classificagao fraca, ou
seja, o estabelecimento de relagdes entre os conteudos; e um alto nivel de

exigéncia conceitual.
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Os conhecimentos cientificos e as competéncias investigativas,
que sdo objeto de aprendizagem, podem ser considerados de
acordo com diferentes niveis de exigéncia conceitual e essa
exigéncia determina o estatuto que é dado ao texto cientifico
disponibilizado as criangas (PIRES, MORAIS e NEVES, 2004, p.
2).

O nivel de exigéncia conceitual seria aquilo que representa as
competéncias cognitivas a serem desenvolvidas pelos alunos. Esse nivel
representa a capacidade de abstracao desenvolvida; sendo alta, tera um alto nivel
de compreensao, aplicagao, sintese e avaliagao; sendo baixa, a compreensao

sera simples e tera a memorizagcdo como procedimento de ensino.

METODOLOGIA

Esta pesquisa incidiu sobre o curriculo proposto pela Secretaria de
Educacado do Estado de S&o Paulo, na disciplina de Lingua Portuguesa, de modo
a identificar o que se indica como forma de condug¢ao do processo de ensino e
sobre as caracteristicas da relacdo professor-alunos em aulas desta disciplina.
Foram centrais as observacdes das aulas numa turma de 7° ano do ensino
fundamental Il e a leitura da Proposta Curricular do Estado de Sao Paulo (SAO
PAULOQO, 2008). Posteriormente, foi realizada a comparagéo das caracteristicas da
pratica docente observada com o que os estudos do grupo ESSA vém apontando
como pratica mais favoravel a aprendizagem de todos os alunos.

Os referenciais tedrico-metodoldgicos adotados para a pesquisa sao a
teoria de Basil Bernstein e os estudos do Grupo ESSA, tomando-os como base
para a construgdo dos instrumentos de pesquisa e de analise dos dados (Ver

anexo D).

Caracterizagao da Escola

A unidade escolar observada para a pesquisa foi uma escola estadual

localizada no municipio de S&do Paulo, no bairro do Butanta. Ela atende 1.332
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alunos distribuidos nos periodos da manha, tarde e noite. Oferece o ensino
fundamental | e Il e, também, o EJA (Educagao de Jovens e Adultos), no periodo
noturno.

A turma observada para a coleta de dados dessa pesquisa foi uma
turma da 62 série/7° ano do periodo matutino. A classe possui 28 alunos provindos
de bairros pobres das redondezas, sendo assim, os alunos apresentam-se como
pertencentes a classes econébmicas mais baixas.

A escola possui um histérico atribulado em relagdo ao ensino
fundamental Il. A implementacdo desse ciclo foi instalada na escola ha apenas
trés anos. Anteriormente, a unidade oferecia somente o ensino fundamental |; a
partir de 2009, passou a oferecer também esta outra etapa do ensino basico. Esse
fato nédo foi efetivamente respaldado pelo governo do estado e a escola sofreu
com a falta de material didatico, espaco fisico em péssimo estado e a falta de
biblioteca, por exemplo.

O local onde estdo as salas de aula do ensino fundamental I
corresponde a um antigo espaco da escola que estava desativado e, por esse
motivo, se mostra em condi¢cdes ruins. Nesse mesmo espaco, a coordenadora do
fundamental Il € Unica responsavel por todo e qualquer problema ou eventualidade
que possa ocorrer no setor. Dessa forma, muito trabalho é reportado a ela e muito
do controle da disciplina dos alunos sofre pela falta de uma autoridade mais
presente. A direcdo da escola permanece no outro prédio (onde fica o fundamental
), e essa distancia dificulta a comunicagédo e o bom trabalho entre coordenagéo e
direcao.

A professora que ministra as aulas de Lingua Portuguesa na turma
observada é formada em Letras - Lingua Inglesa e ingressou nessa escola no
inicio deste ano. Ela possui uma carga horaria de 20 horas semanais nesta
unidade e, também, mais 20 horas em outra escola da rede municipal de ensino
da cidade de Sao Paulo. As aulas, na escola pesquisada, sdo ministradas duas

vezes ao dia, trés vezes por semana.
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Instrumentos de pesquisa e de analise

Ao analisar os estudos do Grupo ESSA e as teorias de Bernstein, bases
puderam ser construidas para os instrumentos de pesquisa e de analise. Levando
em consideragao as praticas pedagogicas abordadas pelo Grupo, as observagdes
das aulas focalizaram algumas ac¢bes docentes desenvolvidas nas aulas da 62
série — 7° ano do Ensino Fundamental |l. Estas a¢des foram identificadas em
situacdes consideradas corriqueiras, tais como:

* Exposicao do tema
* Correcao das tarefas
* Producéo de sinteses

¢ Questionamento aos alunos

Dentro dessas acgbes, algumas caracteristicas foram especialmente
observadas com o intuito de averiguar as relagdes de controle na relagdo de
comunicacao pedagogica. Sobre a exposi¢cdo do tema, foram observados pontos
como: a forma que a indicagdo do tema da aula foi feita (se foi clara ou ndo); se
esse tema foi arbitrariamente escolhido pela professora ou se houve participacao
dos alunos na escolha desse tema, por exemplo. Na corregdo de tarefas, aspectos
como: 0 modo de correcéo (se houve a participagdo dos alunos nas respostas ou
se foi dada somente pela professora); o tempo dedicado as corregdes; a
sequéncia das atividades corrigidas. A produgéo de sinteses teve como foco de
observagéo os seguintes pontos: se houve ou n&o essa producdo e de que forma
foi dada (se fez perguntas aos alunos, se sistematizou o conteudo ou se permitiu
que os alunos participassem dessa produg¢ao, com duvidas e pontos levantados).
Sobre o0 questionamento aos alunos, aspectos como: o grau de aceitagdo das
perguntas feitas pelos alunos e o tipo de resposta construida - seja ela com
exemplos, com referéncia tedrica, conceitual, etc., ou remetendo as perguntas
para o grupo de alunos -, foram também observados.

A partir desses aspectos, um roteiro de observacao de aula (Ver anexo

A) foi montado levando em conta caracteristicas que estdo presentes nas agdes
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citadas acima. Sendo assim, a tabela contida no roteiro procurou expor a presenca
ou ndo de determinadas acbes do professor, bem como a frequéncia desses
acontecimentos.

As informagdes levantadas nas observagdes de aula foram analisadas
de acordo com o grau de enquadramento, em relacdo as -caracteristicas
pedagogicas de selegdo, sequéncia, compassamento e critérios de avaliagao.
Esses indicadores foram abordados numa escala descritiva/qualitativa, nas quais
quatro graus de enquadramento sdo identificados, sendo eles: muito forte (E*),
forte (E™), fraco (E’) e muito fraco (E™).

A partir desta caracterizacéao, foi realizada a comparagao com a pratica
pedagogica apontada pelo grupo ESSA como a mais favoravel para a
aprendizagem dos alunos, de forma que fosse possivel identificar na pratica
docente observada, as caracteristicas da comunicagao entre professora e alunos

que pudessem favorecer ou dificultar a aprendizagem dos mesmos (Ver anexo B).

Resultados

A Proposta Curricular do Estado de Sao Paulo/Lingua Portuguesa

Mediante o proposto, nesta presente pesquisa, a analise feita sobre a
Proposta Curricular do Estado de Sdo Paulo em Lingua Portuguesa incidiu apenas
no que se refere a metodologia do ensino da lingua, uma vez que o0 que se
observou foram as relagdes entre professora e alunos nas situagdes de ensino. O
objetivo dessa analise foi apontar as bases estabelecidas na proposta para o
ensino, com o intuito de refletir sobre a forma como a professora busca efetivar
esse ensino. Desse modo, as observacdes dessas orientacdes basicas sao
necessarias para o estudo das relagcdes entre professor e alunos e as condigdes
para a aprendizagem.

A metodologia no ensino de Lingua Portuguesa aparece na Proposta
Curricular do Estado norteada por principios integradores do meio social com o

individuo. O texto aponta que a aprendizagem, no mundo e para o mundo de hoje,
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exige que as experiéncias sejam vividas em sua plenitude e adquiram significados
para o aluno. Assim, as praticas pedagdgicas devem ser compreendidas como
mecanismos que integram a aprendizagem numa unidade, que n&o a dissocie em

partes, que atribua a ela um contexto e um significado.

[...] as metodologias disciplinares e a aprendizagem requerida dos
alunos sao aspectos indissociaveis: compdem um sistema ou rede
cujas partes tém caracteristicas e fungdes especificas que se
complementam para formar um todo, sempre maior do que elas
(SAO PAULO, 2008, p.13).

Essa intengdo integradora nos conduz a uma metodologia que gere
competéncias dos alunos. Das competéncias, entende-se pela capacidade que o
aluno tem de se impor diante de uma nova situagdo e que saiba agir e pensar
sobre as circunstancias nela envolvidas. Dessa forma: “Competéncias, [...],
caracterizam modos de ser, raciocinar e interagir que podem ser depreendidos
das acbes e das tomadas de decisdo em contextos de problemas, tarefas ou
atividades” (SAO PAULO, 2008: 14).

Nessas condi¢cdes, podemos concluir que o que se quer do ensino, e
acima de tudo, do professor, € que ele promova a aprendizagem no sentido mais
amplo, articulando com os conhecimentos prévios do aluno e construindo novos

conceitos e significados.

No ensino das disciplinas da area, deve-se levar em conta, em
primeiro lugar, que os alunos se apropriam mais facilmente do
conhecimento quando ele é contextualizado, ou seja, quando faz
sentido dentro de um encadeamento de informacgdes, conceitos e
atividades (SAO PAULO, 2008, p. 39).

De acordo com a proposta, o professor deve explicar os conteudos,
organizar as situagdes para a aprendizagem de conceitos, métodos, formas de
agir e pensar, promovendo conhecimentos que possam ser mobilizados em
competéncias e habilidades (SAO PAULO, 2008: 18).

O que a Proposta Curricular enfatiza € a necessidade de dar prioridade
para o contexto do trabalho na vida do aluno, bem como introduzir uma

alfabetizacdo, também tecnoldgica, para estar presente no mundo de hoje.
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Levando em consideragao todos esses aspectos, a Proposta Curricular
nos remete a metodologias que busquem o dialogo do professor com os alunos e
a atengdo as suas necessidades. Aponta para a énfase na vivéncia e o
significado da aprendizagem, de forma a contribuir para que a vida escolar e as
relagdes entre professores e alunos enfatizem especialmente o processo de

aprendizagem e n&o o de ensino.

As aulas observadas

O foco das observacbes das aulas para essa pesquisa se situou em
quatro tipos de situagdes consideradas recorrentes ao longo de uma aula: a
exposicdo do tema, correcdo das tarefas, produgcdo de sinteses e
questionamentos aos alunos.

A classe observada se mostrava bastante agitada e com problemas
sérios de comportamento. Muitas vezes, a professora precisava elevar a voz, mas
nem sempre era atendida em seus pedidos (feitos aos berros). Depois de quase
15 minutos tentando pér a turma em ordem, ela iniciava a aula, sempre com a
exposicao breve do tema. Todas as 12 aulas observadas foram bastante
parecidas: depois desses incidentes de inicio da aula, havia a abordagem de um
tema, um exercicio, a correcdo e os vistos nos cadernos. As corre¢cdes quase
sempre eram feitas pela propria professora, quando passava de carteira em
carteira para dar visto nas atividades. Esses vistos eram uma forma de a
professora controlar, mesmo que nao completamente, as a¢des dos alunos, para
que eles percebessem que haveria certa consequéncia se ndo fizessem as
atividades do dia. Se os alunos nao fizessem, a professora pedia que assinassem
seu diario de classe, fazendo com que os alunos se responsabilizassem pela falta
de produtividade e participacado nas aulas do dia.

Durante o bimestre no qual foram observadas as aulas, houve trés tipos
de avaliagdo: duas produgdes escritas (redag¢des), uma do género noticia e outra

do género relato de experiéncia, e uma prova abordando todo o conteudo
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gramatical visto ao longo do bimestre, sendo ele composto por pronomes e
algumas figuras de linguagem.

Mesmo com toda a agitacdo da turma, a professora procurava fazer
com que a aula fluisse; de algum modo, seguia com a Proposta, e, em todas as
ocasioes observadas, dava abertura para as questdes dos alunos em qualquer
momento da aula, mesmo durante a explicacao.

Como dito anteriormente, essa escola passou a receber alunos do
ensino fundamental Il ha poucos anos, mas o governo do estado ndo supriu a falta
de estrutura da escola para atender esses alunos (nem mesmo o material didatico
foi recebido por completo). Existem séries que ainda ndo possuem o material,
nessa turma, a situacédo € um pouco diferente. Os alunos receberam o Caderno do
aluno, porém a professora ndo possui o Caderno do Professor. Isso atrapalha um
pouco seu trabalho, pois todas as aulas sédo planejadas de acordo com a Proposta
Curricular do Estado. Para qualquer atividade e texto de leitura, ela tem que
procurar recursos em livros que ela mesma possui, porque, também, ndo ha uma
biblioteca na escola. Com os raros recursos didaticos, as aulas se tornam
superficiais em conteudo. Ha muita cépia e pouca leitura, e as questdes propostas

para as atividades acabam sendo questdes sem muita complexidade.

As relagoes entre sujeitos na sala de aula

Os resultados obtidos serdao apresentados de acordo com as situagdes
de aula:

Exposicao do Tema: Dentro de todas as aulas observadas, a
caracteristica pedagogica da seleg¢go indica um enquadramento muito forte (E*),
sem haver qualquer participacdo dos alunos nas escolhas do tema das aulas.
Dessa forma, nenhum registro apresenta enquadramento - forte, fraco ou muito
fraco.

Em relacdo a seqliéncia, novamente um enquadramento muito forte
(E™) se manifestou. Perante a indiferenca e a balburdia da sala, a ordem de

abordagem dos temas a serem trabalhados em classe foi sempre estabelecida
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pela professora. Nenhuma manifestagdo que indicasse retomada de algum tema,
por exemplo, foi feita, mesmo que a compreensdo dos alunos tivesse sido
prejudicada pela agitagdo da turma; dessa forma, ndo foi identificada nenhuma
situacado de enquadramento forte, fraco ou muito fraco.

O compassamento se apresentou também, em todas as situagcdes, num
enquadramento fraco (E), em que o ritmo das aulas era determinado pela
participacao e colaboracédo da turma. A professora ditava as atividades que seriam
feitas no dia, porém ndo seguia com um tempo determinado para execugao de
todas elas. Havia, também, uma conferéncia de sua parte, para ver se os alunos
estavam realizando as tarefas e se podia prosseguir. Sendo assim, nao
apresentou enquadramento muito forte, forte e nem muito fraco nessa
caracteristica.

Quanto aos critérios de avaliacdo, um padrdao se estabeleceu
novamente nas aulas observadas: o enquadramento se apresenta como forte (E*),
no sentido de que a professora comunica os aspectos relevantes do conteudo,
porém ndo ha detalhamento e apenas os aspectos principais sdo abordados e
registrados pelos alunos nos cadernos.

Correcao de Tarefas: Na caracteristica da selegdo o enquadramento
se apresentou de duas formas. Metade das aulas se mostrou com enquadramento
forte (E*), em que a professora lia as respostas dos alunos, mas nao
necessariamente levava-as em consideragcado para a construgcdo da resolugdo do
exercicio. A outra metade se apresentou com um enquadramento fraco (E’), em
que a professora ouvia e comentava as respostas dos alunos, porém construindo
sozinha a resolugdo. Dessa forma, fica evidente a variacdo de atitude da
professora que ora dava atencao as respostas dos alunos, ora somente indicava a
correta.

Na sequéncia, a ordem de corregdo das tarefas normalmente é
seguida pela professora, mas os alunos interferem quando ha alguma duvida
pontual, fazendo entdo, com que o enquadramento se apresente como forte (E™).

Houve apenas uma ocasidao em que somente a professora estabeleceu a ordem
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de correcdo, nao ocorrendo nenhuma espécie de interferéncia dos alunos; sendo
assim, o enquadramento caracteriza-se como muito forte (E”).

Em relagcdo ao compassamento, nas correcoes das tarefas, se verificou
um enquadramento forte (E¥), sendo que o ritmo das corregdes era ditado por ela.
No entanto, ha algumas pequenas interferéncias, quando, por exemplo, na
passagem de caderno em caderno, os alunos a questionavam sobre algum ponto
especifico. Ha apenas dois registros, nos quais as tarefas foram corrigidas
oralmente diante de toda a sala; um apresenta um enquadramento forte (E*) e o
outro, muito forte (E**), cujo foi ditado somente pela professora.

Quanto aos critérios de avaliagdo, o0s registros mostram um
enquadramento muito forte (E™). As atividades sdo corrigidas com base nas
respostas dos alunos e os erros sdo apontados nos cadernos; o aluno faz a
corregado e, posteriormente, a professora realiza a verificagcdo dos registros. No
que se refere aos conteudos explicitados ou ndo, ha apenas dois registros em que
apresenta um nao esclarecimento dos objetivos das atividades. Nos outros, ficou
claro o que se pedia e a intencéo.

Produgcdo de Sinteses: Em relacdo a selegdo, ocorreu apenas um
registro em que houve uma aula para produgcdo de sinteses; nela, o
enquadramento se apresentou como muito forte (E**), sendo que todo o contetiido
selecionado partiu somente das escolhas da professora, sem nenhuma
participacado dos alunos. Nas outras aulas, ndo houve uma producgao de sinteses,
apenas a exposicao do tema e trabalho com ele.

A seqléncia se manifestou da mesma forma, com um enquadramento
muito forte (E**). Pensando que a escolha dos contetidos partiu da professora, a
sequéncia das atividades também sofreu com as escolhas dela.

O compassamento apresentou um enquadramento forte (E¥), pois a
professora, apesar de ditar o ritmo das atividades, aceitava que os alunos
interferissem durante a aula (com questdes que ela procurava responder no
mesmo momento).

Em relacdo aos critérios de avaliagdo, o enquadramento se mostra

como muito fraco (E™), pois ndo ha a producéo de sinteses. Apenas no ultimo caso
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houve essa produgdo e, assim sendo, marcou um enquadramento forte (EY),
devido a centralizagao da professora nas escolhas dos conteudos; apds a sintese,
houve também a verificagado dos registros no caderno.

Questionamentos aos alunos: No que se refere a sele¢cdo, em todos
os dias observados, os questionamentos feitos aos alunos foram presentes.
Porém, esses questionamentos nem sempre foram respondidos de forma
satisfatéria para a professora, sendo que, nos casos apresentados, ela mesma
acabava por responder as proprias perguntas para seguir com a aula. Assim, o
enquadramento se mostra como muito forte (E*), pois, mesmo tendo a
intervengcdo da professora, os alunos ndo participavam da comunicacao
pedagogica efetivamente.

A seqliéncia se apresenta com um enquadramento fraco (E’), pois a
professora segue uma ordem na explicagdo e, de alguma forma, procura
questionar os alunos, seja para dar exemplo, seja para dar respostas.

Em relagao ao compassamento, o enquadramento se apresenta como
muito forte (E**), pois mesmo que ela fizesse perguntas aos alunos, o ritmo nio se
alterava por completo; a pouca participagdo da turma permitia, entdo, que ela
seguisse com o planejado. Isso se mostrou presente em todos os casos em que
houve questionamentos.

Nos critérios de avaliagdo, 0 enquadramento novamente aparece como
forte (E*), no qual as respostas dos alunos aos questionamentos s&o
reformuladas, completadas e corrigidas de uma forma mais geral pela professora,
sendo claramente mostrada qual que é a resposta correta no momento em que ela

faz os vistos e verifica todas as corregoes.
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CONCLUSOES

Tendo como objetivo a caracterizagdo das aulas de lingua portuguesa
no que se refere a comunicagao entre professor e alunos, a presente pesquisa
procurou identificar se a pratica docente observada proporcionava condigdes
favoraveis a uma aprendizagem em bom nivel conceitual a todos os alunos.

Partindo disso, as situagdes encontradas foram analisadas em
comparagao com os estudos do Grupo ESSA, bem como embasadas na teoria de
Basil Bernstein. Segundo esse grupo, a pratica que mais se aproxima como a
favoravel para a aprendizagem de todos os alunos seria uma pratica mista, em
gue a selecao e a sequéncia seriam centralizadas na professora, porém com certo
controle dos alunos; um compassamento que leva em consideragéo o tempo/ritmo
dos alunos e critérios de avaliagdo claramente explicitados pela professora.

Pensando na pratica pedagogica presente na Proposta Curricular do
Estado, o professor deve fazer com que o ensino integre a aprendizagem num
todo, criando significados para os alunos, nao dissociando a pratica de ensino em
partes sem contexto. Dessa forma, mais que ensinar, o professor deve criar
circunstancias que permitam com que os alunos pensem por si proprios e gerem
conhecimento. A pratica pedagdgica encontrada nas aulas observadas nao
permitiu essa integracdo e significacdo para os alunos. Isso tudo pode ser
alcangado com a comunicagdo pedagogica adequada. O que a Proposta
Curricular enfatiza é o aprender e ndo, necessariamente, o ensinar. Para se ter o
contato com as necessidades de aprendizagem de cada turma, é preciso que o
aprender seja gerado pela troca de experiéncias e necessidades; € pela
comunicagao que se garante isso.

Os resultados encontrados nas observacdes de aula mostraram que a
comunicacado estabelecida entre os sujeitos se distanciou muito da Proposta
Curricular e se mostrou com o controle da comunicagcdo centralizada na
professora. Isso deixa claro que a selecdo e a sequéncia marcaram um
enquadramento muito forte (E**) e o compassamento com muita variagdo: ora com

enquadramento forte (E’), ora com enquadramento fraco (E). Os critérios de
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avaliagdo também se mostraram numa variagdo, apresentando casos com
enquadramento muito forte, forte e muito fraco (Ver anexo C). O que se pode
concluir é que, na pratica observada, ha algumas variagdes e algumas constantes,
0 que né&o contribui para que a comunicac¢ao se dé de forma clara, pois os alunos
nao sabem o que esperar dessa comunicacio, de forma a realizar uma constante
adaptacdo para compreendé-la; isso, de certa forma, acaba prejudicando a
aprendizagem dos alunos. Lembrando que o que se quer € uma pratica que
permita ao aluno refletir e pensar por si préprio. A comunicagao pedagogica deve
entdo, trazer possibilidades de aprendizagem que englobe experiéncias e que,
acima de tudo, produzam um alto nivel conceitual de conhecimentos. Sendo
assim, esse nivel conceitual traz consigo uma pratica que: “[...] implica que a
crianga aprenda em contextos que permitam o dialogo/interagdo com os outros, ou
seja, com experiéncias de vida relacionadas com diferentes ambientes sociais e
culturais” (PIRES, MORAIS e NEVES, 2004: 3-4).

Com base nestes aspectos, o que se pode considerar como pratica
pedagogica favoravel é aquela que promove uma comunicagao clara e aberta,
porém com guias determinados pelo professor, trazendo para ele a fungéo de ser
um profissional que tem a sensibilidade e a percepcdo do que é valido para

determinado momento de ensino-aprendizagem.
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ANEXOS

Anexo A

ROTEIRO DE OBSERVACAO DE AULA

Data:

Tema da aula:

SIM|NAO | FREQUENCIA DESCRIGAO

Exposi¢ao do
tema ou objetivo

da aula

Producao de
sintese das

explicacoes

Questionamentos

dos alunos

Reacao as
intervencgdes dos

alunos

Verificagao da

tarefa

Correcéao das

tarefas

Indicacéo e

execucao das

atividades do dia
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Conceitos abordados em aula:

Tarefas corrigidas e ndo-corrigidas:

Exemplos utilizados para a abordagem dos conceitos:
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Anexo B

AULAS OBSERVADAS

Aula 1: 15/08/2012 — Tema da aula: Texto do género relato

Situagoes de aula

Descrigao da pratica docente observada

Exposi¢ao do tema
ou do objetivo da

aula

A exposig¢ao do tema foi muito breve e direta, os
objetivos n&o ficaram claros no primeiro momento.
A professora leu um pequeno texto do género
relato de experiéncia, da apostila “Caderno do
aluno”, e caracterizou o tipo de texto incentivando
a fala dos alunos que nao participaram ativamente
da explicagdo. Houve a distribuicido de pequenos
textos com diferentes tipos de relatos, e pediu que
os alunos lessem e classificassem posteriormente

o tipo lido.

Caracteristicas pedagégicas

e Selegdo: E™" (A professora define o tema e
objetivo da aula).

e Sequéncia: E™" (Somente a professora
estabeleceu uma ordem que néo foi
alterada, e ndo ocorreu também, nenhuma
interferéncia dos alunos)

* Compassamento: E" (o ritmo da aula foi
definido pelo tempo de leitura dos alunos,
bem como a sua contribuicdo com a nao
baguncga)

* Critérios de avaliagéo: E* (A professora

aponta as principais caracteristicas dos
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tipos de textos e pedem que os alunos

registrem em seus cadernos)

Correcao de tarefas

A tarefa desse dia foi corrigida oralmente diante
de todos os alunos; como haviam sido distribuidos
diferentes tipos de relatos entre os alunos, a
correcao foi feita com a professora questionando
quem havia lido determinados tipo de texto.
Posteriormente, somente ela justificou
brevemente a classificacdo feita dos tipos de

texto.

Caracteristicas Pedagégicas

e Selegdo: E* (A professora ouve ou & as
respostas de alguns alunos, mas nao as
considera diretamente na construcio da
resolucao do exercicio)

e Sequéncia: E™ (A ordem das corregdes das
tarefas é estabelecida pela professora)

e Compassamento: E™ (o ritmo da corregéo
foi ditado somente pela professora)

* Critérios de avaliagéo: E** (A atividade foi
corrigida com base nas respostas dos
alunos, porém nesse caso 0s alunos nao
fizeram a correcao, apenas anotaram em
seus cadernos, com a posterior verificagao

da professora)

Producao de
sinteses das

explicacoes

Nao houve producédo de sintese.
Caracteristica pedagégica

* Selegao: (ndo cabe analisar a selegédo).
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Sequéncia: (ndo cabe analisar a
sequéncia).

Compassamento: (ndo cabe analisar o
compassamento).

Critérios de avaliagao: E" " (ndo houve

producao de sintese)

Questionamentos

aos alunos

O questionamento aos alunos nesse dia foi

somente a que tipo de texto os alunos haviam

lido. Nas correcoes das tarefas em que ela

procurou definir os tipos de textos, somente ela

fez a indicacao das respostas.

Caracteristicas pedagégicas

Selegdo: E™ (Os questionamentos sé&o
quase nulos, pouca participagdo dos
alunos na comunicagéo pedagogica)
Sequéncia: E" (A professora desenvolve um
raciocinio seguindo a sequéncia, em
seguida faz perguntas aos alunos)
Compassamento: E** (A professora faz a
pergunta e da imediatamente a resposta,
Ou passa para outra pergunta caso 0s
alunos ndo respondam)

Critérios de avaliagdo: E™ (A professora
ditou as respostas corretas, com base no
que os alunos deram de resposta

inicialmente para ela).
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Aula 2: 21/08/2012 — Tema da aula: Pronomes

Indicadores

Descrigdo da pratica docente

Exposi¢ao do tema
ou do objetivo da

aula

O tema da aula foi exposto de maneira muito
breve. A professora chegou ja passando na lousa

as atividades do dia.

Caracteristicas pedagédgicas

e Selegdo: E ™ (A professora define o
objetivo da aula).

e Sequéncia: E'™ (Somente a professora
estabeleceu a sequéncia da aula, sem a
participagédo dos alunos).

* Compassamento: E* (O ritmo da aula foi
determinado pela colaboragdo dos alunos
na execugao das atividades)

e Critérios de avaliagdo: E* (Comunicagéo
breve e n&o explicita do tema e objetivos
da aula. Os alunos fizeram os registros nos

cadernos)

Correcao de tarefas

As tarefas foram corrigidas de caderno em
caderno, aluno por aluno. A professora ia
passando dando os vistos e apontando as
corregdes. Os alunos aproveitavam esse
momento para fazer perguntas pontuais a
professora, e ela sempre atendia na hora que eles

questionavam.

Caracteristicas pedagédgicas
e Selegdo: E™ (A professora & as respostas
dos alunos, mas ndo as considera

diretamente na resolugao dos exercicios)
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Sequéncia: E* (A ordem ¢ estabelecida
pela professora, porém quando ha duvidas
pontuais dos alunos, a sequéncia sofre
uma pequena alteragéo)

Compassamento: E* (A professora marca o
tempo das correcbes, porém admite
prolongamentos justificados por parte dos
alunos quando eles faziam alguns
questionamentos pontuais)

Critérios de avaliagdo: E*" (As corregdes
foram feitas pela professora, de caderno
em caderno. Sendo assim, tendo como
base as respostas dos alunos, ela indicou

as respostas corretas e depois houve a

verificagcao)
Producgao de |Nao houve producgao de sintese das explicagdes.
sinteses das
explicagbes Caracteristicas pedagédgicas
* Selegao: (ndo cabe analisar a selegédo).
e Sequéncia: (ndo cabe analisar a
sequéncia).
* Compassamento: (ndo cabe analisar o
compassamento).
e Critérios de avaliagdo: E"(Ndo sao
elaboradas sinteses).
Questionamentos A professora procurou questionar os alunos
aos alunos durante a explicagdo das atividades, porém a

participacado nao ocorreu de forma satisfatoria.

Selegdo: E™ (Ndo ha a participagdo dos

alunos nos questionamentos para selegao
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de conteudos, todos eles s&o ditados
somente pela professora. Mesmo havendo
uma tentativa de questionamento por parte
dela, a tentativa n&o foi eficaz)

* Sequéncia: E° (A professora segue uma
ordem, porém sempre procura questionar
os alunos, mesmo que o retorno nao seja
satisfatério)

e Compassamento: E*" (Nessa situagdo em
que a professora procurou a participagao
dos alunos através de questionamentos, o
enquadramento poderia se mostrar como
forte, porém nao houve uma participagao
efetiva, o que por sua vez contribui para
um enquadramento muito forte)

e Critérios de avaliagdo: E’'(As respostas
certas sao indicadas pela professora na
passagem de caderno em caderno, dessa
forma, ela demonstra o que € importante

para ser registrado)

Aula 3: 22/08/2012 — Tema da aula: Pronomes Pessoais

Indicadores

Descrigdo da pratica docente

Exposi¢ao do tema
ou do objetivo da

aula

O tema da aula foi exposto brevemente, a
professora logo iniciou a escrita no quadro negro
das atividades que viriam a ser feitas. Ela fez
duas etapas de exercicios, novamente sobre
pronomes pessoais. A primeira etapa consistiu na
resolugcdo deles oralmente em conjunto com os
alunos. A segunda etapa de exercicios foi

destinada somente para os alunos resolverem
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sozinhos. Toda essa estratégia nao foi claramente
exposta para os alunos, elas foram acontecendo e

os alunos tinham que se adaptar a elas.

Caracteristicas pedagégicas

e Selegdo: E™ (A professora ndo indicou
claramente o objetivo da aula).

e Sequéncia: E™ (A professora estabelece
uma ordem que nao é alterada, mesmo
que haja interferéncia dos alunos).

* Compassamento: E° (O ritmo da aula é
interferido pelos ritmos dos alunos na
execucdo das atividades, bom como na
participacdo e colaboracdo com a ordem
da classe. Dessa forma, a professora
solicita frequentemente aos alunos se
estdo acompanhando ou fazendo os
exercicios).

e Critérios de avaliagdo: E* (A professora
deixa claro os aspectos relevantes, mas
nao € explicita, apenas o0s principais

aspectos s&o registrados no caderno)

Correcao de tarefas

A segunda etapa consistiu na correcdo de
caderno em caderno pela professora, havendo

assim uma construc¢ao da resolugao sozinha dela.

Caracteristicas pedagodgicas:

* Selegao: E" (A professora ouve a resposta

de varios alunos, comenta-as, mas acaba

construindo sozinha a resolugéo, indicando
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que os alunos copiassem a resposta
correta.)

Sequéncia: E* (A ordem ¢ estabelecida
pela professora, porém quando ha duvidas
pontuais dos alunos, a sequéncia sofre
uma pequena alteragéo).

Compassamento: E* (A professora marca o
tempo destinado a correcao de tarefas no
inicio e, durante a realizagcdo dos mesmos
vai relembrando aos alunos que esse
tempo € para ser cumprido. Admite,
pontualmente, alguns prolongamentos
justificados.)

Critérios de avaliagdo: E'" (Nas duas
etapas de atividades, a correcdo sofre o
mesmo tipo de enquadramento, pois a
correcao € realizada com base nas
respostas dos alunos que sao reformuladas
e corrigidas e que foram registradas nos

cadernos dos alunos.

Producgao de | Nao houve producgao de sinteses da explicagao.
sinteses das
explicacoes Caracteristicas pedagégicas
* Selegao: (ndo cabe analisar a selegdo).
e Sequéncia: (ndo cabe analisar a
sequéncia).
* Compassamento: (ndo cabe analisar o
compassamento).
e Critérios de avaliagdo: E° °~ (Ndo sao
elaboradas sinteses).
Questionamentos Durante a resolucdo da primeira etapa das
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aos alunos

atividades  proposta pela professora, a
participacdo dos alunos foi induzida pela
professora. Ela entdo fez questionamentos aos
alunos, mesmo que o retorno e participacao deles

nao tenha sido efetiva.

Caracteristicas pedagédgicas

e Selegdo: E™ (A professora faz a pergunta a
turma e satisfaz-se com a resposta em
coro, ou da ela mesma a resposta).

* Sequéncia: E" (A professora desenvolve um
raciocinio seguindo a sequéncia, em
seguida faz perguntas aos alunos).

e Compassamento: E™* (A professora faz a
pergunta e da imediatamente a resposta,
Ou passa para outra pergunta caso 0s
alunos néo respondam.)

e Critérios de avaliagdo: E* (A resposta do
aluno ¢é reformulada, completada e

corrigida de uma forma mais geral.)

Aula 4: 11/09/2012 — Tema da aula: Discurso direto e indireto

Indicadores

Descrigdo da pratica docente

Exposig¢ao do tema
ou do objetivo da

aula

Nao houve uma exposicdo clara do tema. A
professora apenas comunicou as atividades que
seriam dadas no dia, as quais seriam passadas
no quadro e que os alunos deveriam copia-las. As
atividades consistiam em passar a frase do

discurso direto para a forma indireta.
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Caracteristicas pedagédgicas

e Selegdo: E™ (A professora ndo indicou
claramente o objetivo da aula).

e Sequéncia: E™ (A professora estabelece
uma ordem que nao é alterada, mesmo
que haja interferéncia dos alunos).

* Compassamento: E° (O ritmo da aula é
interferido pelos ritmos dos alunos na
execucao das atividades, bom como na
participacdo e colaboracdo com a ordem
da classe. Dessa forma, a professora
solicita frequentemente aos alunos se
estdo acompanhando ou fazendo os
exercicios).

 Critérios de avaliagdo: E* (Ela deixa claro
os aspectos relevantes, mas nao é
explicita. Os objetivos e a exposicdo do
tema sdo pormenorizados, mas apenas 0s
principais aspectos sao registrados no

caderno)

Correcao de tarefas

As tarefas novamente foram corrigidas de

caderno em caderno.

Caracteristicas pedagodgicas:

e Selegdo: E (A professora |& as respostas
dos alunos, mas ndo as considera
diretamente na construgcao da resolugao do
exercicio)

e Sequéncia: E* (A ordem ¢ estabelecida

pela professora, porém quando ha duvidas

35

35



pontuais dos alunos, a sequéncia sofre
uma pequena alteragéo).

Compassamento: E* (O ritmo das
correcoes € ditado pela professora, porém
quando ocorrem as intervengdes por parte
dos alunos, o ritmo é alterado).

Critérios de avaliagdo: E*" (As corregdes
foram feitas pela professora, de caderno
em caderno. Sendo assim, tendo como
base as respostas dos alunos, ela indicou

as respostas corretas e depois houve a

verificagcao)
Producgao de | Nao houve producgao de sinteses da explicagao.
sinteses das
explicacoes Caracteristicas pedagégicas
* Selegao: (ndo cabe analisar a selegédo).
e Sequéncia: (ndo cabe analisar a
sequéncia).
* Compassamento: (ndo cabe analisar o
compassamento).
e Critérios de avaliagdo: E° °~ (Ndo sao
elaboradas sinteses).
Questionamentos Os questionamentos foram feitos durante a
aos alunos explicagdo das atividades, a professora pegou

uma frase do exercicio que serviu de exemplo

para os alunos resolverem as demais. Assim, ela

questionou os alunos qual que seria a forma

correta da frase indicada. O retorno nao foi muito

satisfatério, as respostas foram poucas e no meio

de muita bagunca.

36

36



Caracteristicas pedagédgicas

e Selegdo: E™" (A professora faz a pergunta a
turma e satisfaz-se com a resposta em
coro, ou da ela mesma a resposta).

* Sequéncia: E" (A professora desenvolve um
raciocinio seguindo a sequéncia, em
seguida faz perguntas aos alunos).

e Compassamento: E™* (A professora faz a
pergunta e da imediatamente a resposta,
Ou passa para outra pergunta caso 0s
alunos ndo respondam.)

e Critérios de avaliagdo: E* (A resposta do
aluno ¢é reformulada, completada e

corrigida de uma forma mais geral.)

Aula 5: 17/09/2012 — Tema da aula: Onomatopéias

Indicadores

Descrigdo da pratica docente

Exposig¢ao do tema
ou do objetivo da

aula

O tema da aula nado foi indicado, por causa da
bagunga e da dificuldade de conter a turma, a
professora usou como estratégia, ditar as

atividades do dia.

Caracteristicas pedagégicas

e Selegdo: E™ (A professora ndo indicou
claramente o objetivo da aula).

e Sequéncia: E™ (A professora estabelece
uma ordem que nao € alterada, mesmo
que haja interferéncia dos alunos).

* Compassamento: E° (O ritmo da aula é
interferido pelos ritmos dos alunos na

execucdo das atividades, bom como na
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participacdo e colaboracdo com a ordem
da classe. Dessa forma, a professora
solicita frequentemente aos alunos se
estdo acompanhando ou fazendo os
exercicios).

Critérios de avaliagdo: E* (A professora
indica as atividades do dia e pede que os
alunos copiem nos cadernos apenas 0s
principais aspectos. Os objetivos séao

pormenorizados).

Correcao de tarefas

As tarefas nesse dia foram corrigidas oralmente.

Caracteristicas pedagodgicas:

Selecdo: E™ (A professora ouve a resposta
de varios alunos, comenta-as, mas acaba
construindo sozinha a resolugéo, indicando
ou nao que os alunos copiem a resposta
correta)

Sequéncia: E* (A ordem ¢ estabelecida
pela professora, porém quando ha duvidas
pontuais dos alunos, a sequéncia sofre
uma pequena alteragéo).

Compassamento: E* (O ritmo das
correcoes € ditado pela professora, porém
quando ocorrem as intervengdes por parte
dos alunos, o ritmo é alterado).

Critérios de avaliagdo: E*" (As corregdes
feitas oralmente sdo escritas no quadro
pela professora, essas respostas foram

feitas com base nas respostas dos alunos,
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sendo reformuladas e depois escritas.
Ap6s esse momento, foi verificado de

caderno e caderno as correcgdes.)

Producgao de
sinteses das
explicacoes

Nao houve producédo de sinteses da explicacao.

Caracteristicas pedagégicas

Selecdo: (ndo cabe analisar a selegao).
Sequéncia: (ndo cabe analisar a
sequéncia).

Compassamento: (ndo cabe analisar o
compassamento).

Critérios de avaliacdo: E° = (N&o séao

elaboradas sinteses).

Questionamentos

aos alunos

Os poucos questionamentos feitos aos alunos

foram no momento de corregao oral.

Caracteristicas pedagégicas

Selegdo: E™" (A professora faz a pergunta a
turma e satisfaz-se com a resposta em
coro, ou da ela mesma a resposta).
Sequéncia: E” (A professora desenvolve um
raciocinio seguindo a sequéncia, em
seguida faz perguntas aos alunos).
Compassamento: E** (A professora faz a
pergunta e da imediatamente a resposta,
Ou passa para outra pergunta caso 0s
alunos n&o respondam.)

Critérios de avaliagdo: E* (A resposta do
aluno ¢é reformulada, completada e

corrigida de uma forma mais geral.)
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Aula 6: 03/10/2012 — Tema da aula: Revisdo de pronomes

Indicadores

Descrigao da pratica docente

Exposi¢ao do tema
ou do objetivo da

aula

A professora chegou na sala de aula ordenando
que os alunos pegassem o caderno. A exposi¢cao
do tema aula foi breve, ela comecou a escrever
no quadro uma pequena sintese de todos os tipos
de pronomes Vvistos: pessoal, possessivo,
demonstrativo, pessoal de tratamento. Em
seguida, passou na lousa também as atividades a

serem feitas.

Caracteristicas pedagédgicas

e Selegdo: E™ (A professora ndo indicou
claramente o objetivo da aula).

e Sequéncia: E™ (A professora estabelece
uma ordem que nao é alterada, mesmo
que haja interferéncia dos alunos).

* Compassamento: E° (O ritmo da aula é
interferido pelos ritmos dos alunos na
execucdo das atividades, bom como na
participacdo e colaboracdo com a ordem
da classe. Dessa forma, a professora
solicita frequentemente aos alunos se
estdo acompanhando ou fazendo os
exercicios).

e Critérios de avaliagdo: E* (A professora
indica as atividades do dia e pede que os

alunos copiem nos cadernos).

Correcao de tarefas

A correcao das tarefas foi feitas de caderno em

caderno.
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Caracteristicas pedagodgicas:

Selecdo: E° (A professora indica
individualmente a resposta correta e
sozinha constroi a resolu¢ao do exercicio).
Sequéncia: E* (A ordem ¢ estabelecida
pela professora, porém quando ha duvidas
pontuais dos alunos, a sequéncia sofre
uma pequena alteragéo).

Compassamento: E* (O ritmo das
correcoes é ditado pela professora, porém
quando ocorrem as intervengdes por parte
dos alunos, o ritmo é alterado).

Critérios de avaliagdo: E*" (As corregdes
foram feitas pela professora, de caderno
em caderno. Sendo assim, tendo como
base as respostas dos alunos, ela indicou
as respostas corretas e depois houve a

verificagcao)

Producgao
sinteses

explicacoes

de

das

A sintese foi elaborada em forma de pequeno

esquema que foi passado na lousa.

Caracteristicas pedagédgicas

Selegdo: E™ (A professora dita as
definicbes e as sinteses, no conteudo
abordado em aula.)

Sequéncia: E** (Os momentos de sinteses
sao determinados somente pela
professora, tanto que esse foi o Unico caso

de produgédo de sintese.)
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e Compassamento: E* (A professora faz a
elaboracdo da sintese, mas aceita as
questbes dos alunos, respondendo
rapidamente)

e Critérios de avaliagdo: E* (Apresentadas
pelo professor oralmente, sem que haja
dialogo com os alunos, sendo verificados

em seguida os registros no caderno.

Questionamentos

aos alunos

Os poucos questionamentos feitos foram
resultado da pequena sintese elaborada, em que
a professora procurou que os alunos
relembrassem com ela o conteudo dado. Porém a
participacdo foi pouca e bagunga da turma

atrapalhou bastante a participagéao.

Caracteristicas pedagégicas

e Selegdo: E™" (A professora faz a pergunta a
turma e satisfaz-se com a resposta em
coro, ou da ela mesma a resposta).

* Sequéncia: E" (A professora desenvolve um
raciocinio seguindo a sequéncia, em
seguida faz perguntas aos alunos).

e Compassamento: E™* (A professora faz a
pergunta e da imediatamente a resposta,
Ou passa para outra pergunta caso 0s
alunos néo respondam.)

e Critérios de avaliagdo: E* (A resposta do
aluno ¢é reformulada, completada e

corrigida de uma forma mais geral.)
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Anexo C
RESULTADOS
Exposicdao ao | Selegao Sequéncia | Compassamento Critérios de
Tema Avaliacao
Aulas 1 E™ E™ E E*
Aulas 2 E™ E™ E E*
Aulas 3 E™ E™ E E
Aulas 4 E™ E™ E E*
Aulas 5 E™ E™ E E
Aulas 6 E™ E™ E E
Total E™"=6 E™" =6 E™"=0 E™"=0
E*=0 E*=0 E*=0 E*=6
E=0 E'=0 E'=6 E'=0
E"=0 E"=0 E"=0 E"=0
Correcgao das Selegao Sequéncia | Compassamento Critérios de
tarefas Avaliacao
Aulas 1 E E™ E™ E™
Aulas 2 E E E* E™
Aulas 3 E E E E™
Aulas 4 E E E* E™
Aulas 5 E E E E™
Aulas 6 E E E E™
Total E™"=0 E™"=5 E™ =1 E™"=6
E*=3 E*=1 E*=5 E*=0
E=3 E'=0 E'=0 E'=0
E"=0 E"=0 E"=0 E"=0
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