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Introducéo

Este Relatdrio estd baseado, centralmente, na discussdo relativa ao sucesso e fracasso
escolares, uma vez que esta temética é uma das mais significativas, pois condensa importantes
desafios da democratizagdo do ensino na educacao brasileira.

Um dos objetivos do Projeto de pesquisa, cujos resultados ora sdo apresentados, era
analisar, na serie histdrica de 1999 a 2009, as taxas de rendimento do ensino fundamental, que
indicam o resultado da escolarizagdo ao final de cada um destes anos letivos dos alunos
brasileiros, para perceber tendéncias, quer de manutencdo, quer de mudangas significativas.
As taxas de rendimento sdo compostas pelas taxas de aprovacgdo, reprovacdo e abandono,
calculadas no final do ano letivo do ensino fundamental e do ensino médio. Isso significa que
cada aluno dessas etapas deve ser classificado, por sua vez, em aprovado, reprovado ou em
abandono, conforme definido pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais
Anisio Teixeira (Inep) nas regras para levantamento de dados relativos ao Censo Escolar. No
entanto, considerou-se pertinente estender a série histérica e, assim, foram incorporados 0s
dados de 2010.

A escolha do ensino fundamental deve-se ao fato de ser a Unica etapa obrigatoria da
educacdo basica, para o qual foram destinadas muitas politicas publicas no sentido de sua
democratizacdo. Mas, também, pelo fato de se constituir numa base temporal que permita
apreender eventuais tendéncias. Como uma exploracdo inicial, no Capitulo 1 efetuou-se
algumas analises sobre as taxas de rendimento do ensino fundamental, para uma apreensdo do

quadro de sucesso/fracasso escolares.
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Outro objetivo da pesquisa, constante deste Relatorio, foi a constituicdo de um
levantamento bibliografico sobre a temética do sucesso e fracasso escolares, tanto para
fundamentar as analises, quanto para sistematizar os acimulos de conhecimento no tema, de
modo a identificar, sem a pretensdo de ser exaustiva, obras e autores que produziram sobre o
assunto, que é apresentado no Capitulo 3. Dentre este levantamento algumas obras mereceram
maior atencdo e sobre elas apresenta-se uma revisdo. Essas obras, consideradas mais
relevantes, serviram de respaldo para delinear um dialogo com o que se tem atualmente

produzido sobre o tema, constituindo o Capitulo 2. Derivando-se dai as Consideracgdes finais.



Capitulo 1

As taxas de rendimento no ensino fundamental: série histérica de 2000 a 2010

No artigo 5° da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB), Lei n°® 9.394,
de 20 de dezembro de 1996, esta estabelecido que o acesso ao ensino fundamental é direito
publico subjetivo, de modo que:

8 1°. Compete aos Estados e aos Municipios, em regime de colaboragéo, e
com a assisténcia da Uniéo:

| - recensear a populacdo em idade escolar para o ensino fundamental, e 0s
jovens e adultos que a ele ndo tiveram acesso;

Il - fazer-Ihes a chamada publica;

I11 - zelar, junto aos pais ou responsaveis, pela freqliéncia a escola.

Adicionalmente, no artigo 32 desta mesma Lei encontra-se que:

§ 1°. E facultado aos sistemas de ensino desdobrar o ensino fundamental em
ciclos.

8 2°. Os estabelecimentos que utilizam progressdo regular por série podem
adotar no ensino fundamental o regime de progressdo continuada, sem
prejuizo da avaliacdo do processo de ensino-aprendizagem, observadas as
normas do respectivo sistema de ensino.

Catorze anos depois da aprovacdo da LDB, dados fornecidos pelo Inep, relativos ao
ensino fundamental em 2010, apontam 959.783 alunos que abandonaram a escola e 3.028.332
alunos reprovados, nas redes estaduais e municipais.

No classico “Evasdo e repeténcia no Brasil: a escola em questdo”, Branddo, Baeta e
Rocha (1983, p. 63) afirmam que a repeténcia implica desperdicios em termos econémicos e
sociais porque “limita a capacidade de absor¢édo do sistema; baixa o grau de eficiéncia interna
[...]; é preditor da evasdo; afeta negativamente a equidade de oportunidades educacionais;
aumenta os custos da educacdo”. Considerando as disposi¢Oes da LDB, os dados relativos ao
Inep e esta assertiva, mostra-se necessario apresentar informac@es estatisticas mais precisas
com relacdo as taxas de rendimento no Brasil.

Observando os dados de 2010 (Tabela 4), referentes as 12 serie/2° ano, 42 serie/5° ano
e 8?2 série/9° ano, a taxa de reprovacao nas escolas municipais € menor, quanto mais adiantado
0 ano: 12 série (11,1%), 4@ série (9,5%) e 82 série (8,5%). Ja nas escolas estaduais, a 82 série
apresenta maior taxa de reprovacéo (12,7%) em comparacdo com a 42 série (7,6%) e com a 12
série (6,9%).

As escolas municipais apresentam crescimento mais significativo que as estaduais

nas taxas de aprovacdo (Tabelas 1, 2 e 3). A taxa de aprovacdo da 82 série das escolas



municipais (Tabela 3), por exemplo, cresceu mais em um ano (2009-2010) que durante o
periodo correspondente a 10 anos (1999-2009).

No entanto, a taxa de abandono € maior para ambas ao final da 82 série, em relacéo a
42 série: nas escolas municipais, aumentou aproximadamente 2,3 vezes; nas estaduais, 3,25
vezes.

De modo geral, os dados mais salientes encontram-se nas taxas de rendimento
referentes a 8% série. Em 10 anos, a aprovacdo na 8% serie cresceu apenas 3,9 pontos
percentuais nas escolas municipais, na série historica de 2000 a 2010, apresentando 14% de
alunos ndo aprovados no Ultimo ano desta série, correspondendo 5,5% a taxa de abandono e
8,5% a taxa de reprovacdo. Nesse mesmo periodo apontado, a aprovagdo cresceu 2,7 pontos
percentuais nas escolas estaduais, sendo que em 2010 17,9% dos alunos ndo foram aprovados
(5,2% abandonaram a escola e 12,7% reprovados). Tendo em vista a 1 série (Tabela 1) e a 4?
série (Tabela 2), o crescimento mais irrisério das taxas de aprovagdo encontra-se nos dados
referentes a 82 série.

Em contraponto, 0 crescimento na taxa de aprovacdo da 1% série é bastante
significativo. Em 10 anos, aumentou 20,4 pontos percentuais nas escolas municipais e 15,5%
nas estaduais. Contudo, mesmo que isso possa ser considerado positivo para a educagédo
brasileira, ainda um em cada dez alunos foi reprovado nas redes municipais em 2010 (11,1%);
e 6,9% nas estaduais, configurando um indicio da situacdo educacional de que muitas crian¢as
no inicio do seu processo de escolarizagdo — com idades em torno de sete anos — ja estariam
experimentando o fracasso escolar.

Em todas as séries do ensino fundamental verificou-se 11,2% de reprovacdo em
2010, tanto nas escolas municipais quanto nas estaduais. Nesse ano, as municipais, com
16.921.822 matriculas iniciais, tiveram 1.895.244 alunos reprovados e as estaduais, com
10.116.856 matriculas iniciais, tiveram 1.133.088 alunos reprovados.

A analise dos dados permite observar que apesar de as escolas estaduais responderem
por um menor nimero de alunos no ensino fundamental, em comparagdo com as municipais,
ndo estdo conseguindo obter resultados relevantes ao longo do tempo no que diz respeito as
taxas de rendimento. Em contrapartida, as municipais tém progressivamente melhorado seus
indices, ainda que ambas apresentem um namero consideravel de alunos ndo aprovados, o que
reforcaria, no atual contexto educacional brasileiro, as propostas em favor da progresséo
continuada e do ensino em ciclos.

Quando transferimos essa discussdo para 0 ambito das regibes geogréaficas

brasileiras, observamos as regides Nordeste e Norte apresentam as maiores taxas de



reprovacao e abandono (Tabelas 4 e 5). No trabalho de Brand&o, Baeta e Rocha (1983), que
cobre o periodo de 1974 a 1978, estas regides ja apresentavam as maiores taxas de repeténcia.
Estas verificacGes indicam que é bastante provavel que essas posi¢fes estejam associadas a
indicadores socioecondmicos e a fatores vinculados & saude e & educacdo (BRANDAO,
BAETA E ROCHA, 1983, p.60):

H& um consenso entre todos os estudos examinados, seja qual for a
metodologia adotada, a respeito da importancia do nivel sdcio-econémico
(NSE) do aluno para a explicagdo do seu desempenho. O NSE,
frequentemente identificado com o “background” social, esta ligado a
educacdo dos pais, ocupagdo do pai, renda da familia, ao estado nutricional e
de saude do aluno.

Uma pesquisa efetuada pelo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE) em
2008 e 2009 (Tabela 7), junto a familias com criancas de zero a catorze anos de idade, de
acordo com o grau de dificuldade para chegar ao fim do més com o rendimento monetario
familiar, apresentou as citadas regibes como as que mais incluem familias que tém muita
dificuldade para encerrar 0 més com as rendas que possuem (Nordeste — 29% das familias,
Norte —22,9%). O indice de Desenvolvimento da Educacio Basica (ldeb), calculado a cada
dois anos e que leva em consideracdo a taxa de aprovacdo e a média de desempenho dos
estudantes em Lingua Portuguesa e Matematica na Prova Brasil, também acentua em sua
ultima divulgacdo, com dados referentes a 2009 (Tabela 6), o predominio das regides Norte e
Nordeste como os resultados mais baixos, fruto de menores taxas de aprovagdo e menores
desempenho na Prova Brasil.

A classificacdo por desempenho do Ideb em 2009, segundo as regides geograficas,
condiz com a classificacdo referente as taxas de abandono de 2010. Isso significa que as
regides que apresentaram pior desempenho no Ideb sdo, sintomaticamente, as que obtiveram

maior taxa de abandono.



Capitulo 2
Fracasso e sucesso escolares: selecdo da literatura e discussao teorica

Com o intuito de melhor compreender os fenémenos de fracasso e sucesso escolares,
é bastante valido discorrer um pouco sobre as concepgdes referentes as diferentes capacidades
de apreensdo dos contetdos escolares. Ainda que a opinido de especialistas, como a de
psicologos, socidlogos e geneticistas, seja capaz de atingir com menor ou maior impacto 0s
professores, percebe-se no meio educacional que a ideologia do dom ainda prevalece em parte
consideravel destes profissionais (PERRENOUD, 2001). Certamente, € mais simples acreditar
que existem criancas dotadas, que terdo sucesso no ambiente escolar, e outras menos
privilegiadas, que devem aceitar, se ndo o fracasso, pelo menos resultados anodinos que
acarretardo em um destino sem reconhecimento. Poucos sdo os alunos limitados por um
comprometimento intelectual. A maioria é capaz de ser instruida em conteudos complexos,
desde que 0s gque ensinam consigam ajustar o conhecimento as exigéncias, as metas proximas
e as situacdes didaticas aos recursos do momento.

Conforme afirma Perrenoud (2001), o ensino € mais do que um revelador das
disposicdes individuais. O ensino se configuraria em um sistema de ac¢édo, que transforma as
pessoas. Nesse sentido, a responsabilidade da escola em permitir a evolucdo dos estudantes
nos aspectos relativos a repertorios culturais é justificavel, considerando que as criangas ficam
cerca de 25 horas por semana na escola. Ainda que a escola disponha de tanto poder sobre 0s
estudantes, vé-se que ndo consegue instruir devidamente boa parte dos estudantes, resultando
em ndmeros expressivos que caracterizam uma situacdo de fracasso escolar.
Comparativamente, para Perrenoud (2001, p. 19): “Se a medicina preventiva pudesse
encarregar-se das pessoas de uma forma assim tdo autoritaria e continua, nenhuma doenca
seria perdoada!”.

Segundo o autor, pode-se observar o professor como ator no grupo, o qual se
encontra separado de cada aluno por uma distancia estatuaria a qual se acrescenta uma
distancia cultural e pessoal que se modifica de um estudante para outro. O objetivo de ensinar
conduz a uma estratégia ativa, ou seja, obriga a desenvolver uma relagdo, o mais favoravel
possivel, mesmo com os alunos que desconcertam, decepcionam e ndo dispdem de qualquer
afinidade. Adicionalmente, temos que no inicio do ano letivo, um professor depara-se com
alunos marcados por muitas diferencas, entre estas, pode-se colocar interesses e capacidade
em linguagem e cultura. A adaptacao a diversidade ndo ocorre subitamente, nem tdo pouco de

forma ilimitada, mas ainda que seja possivel e benéfica, pode se tornar invidvel se ndo se



procura desenvolver esquemas diversificados correspondentes, o que poderia figurar a agao
pedagogica ineficaz e até a ndo-acéo.

Algumas transgressdes podem demarcar e por vezes condicionar as reacfes do
professor, como, por exemplo, aparéncia fisica pouco cuidada, roupas sujas; comportamento
agressivo, individualista e egoista. Estas caracteristicas manifestam, na opinido do professor,
caréncia de certos valores estéticos ou morais, compreendida, muitas vezes, como mau
carater. Para reforcar essa afirmacdo, temos em Patto (1999, p. 368, 369), um exemplo, ao
discorrer sobre a trajetdria escolar malsucedida de Augusto, dez anos (no final de 1983,
reprovado pela terceira vez consecutiva na 12 série), apresenta o que a professora do aluno
disse a seu respeito:

E uma tragédia. E 0 "Cascdo" da escola. [...] E bonito, loirinho,
mas vem sujo, sujo, sujo, a irma também, a méde também. [...] O pescoco é
craquento. Usa a mesma roupa dia e noite, a semana inteira. Ndo lava a
roupa, joga fora. Eu dava as camisas e a mde agradece muito a ajuda da
escola. No dia do desfile veio com a roupa branquinha e o remendo perfeito.
Era desfile da campanha do lixo e as criangas queriam que ele fosse o
simbolo.

A autora afirma que a equipe técnico-administrativa, induzida pela necessidade de
encontrar um culpado pelo insucesso da escola, rapidamente o estigmatizou e toda a familia,
enquanto se relacionam com ele de modo ambiguo — “de um lado o estigmatizam como ‘o
sujo’ e ‘o delinquente’, de outro tém para com ele atitudes assistencialistas [...]” (PATTO, p.
368). Sobre esse aspecto, Bourdieu (2007) discorre sobre o “efeito de destino” que o sistema
escolar pode exercer sobre os estudantes, considerando julgamentos semelhantes ao citado.
Destaca a frequéncia da brutalidade psicologica com a qual a instituicdo escolar inflige seus
veredictos sem apelacdo, que classificam os alunos com base em uma hierarquia singular de
formas de exceléncia. Com isso, a ldgica especifica da escola e a sua relacdo com as
estratégias das familias muitas vezes marcam a reproducdo na estrutura de distribuicdo dos
conteudos culturais.

A esses tracos considerados negativos, cabe acrescentar comportamentos
valorizados, como reforga Perrenoud (2001): aplicacdo, assiduidade, concentracdo, calma,
forca e equilibrio fisico, beleza, agilidade, feminilidade ou virilidade, entre outros. Tendo
isso, fica a questdo: por que atribuir tantos créditos a um conjunto de normas e expectativas
que ndo apresentam relacdo direta com as competéncias escolares, as quais cabem ao
professor desenvolver e avaliar? De outra forma, é possivel afirmar que, em geral, as

diferengas nas intervencdes dos professores e nas relagOes travadas com os alunos talvez
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possam ser explicadas menos pela desigualdade de suas habilidades escolares e capacidade de
aprendizagem e mais pela diferenciagdo de suas atitudes e condutas.

As colocagdes acima conduzem a questdes que ajudam a entender quais 0s motivos
que levam algumas intervencdes dos professores, sejam simples reflexos de uma distancia
cultural ou reprimenda de um desvio, tornarem-se contrarias a racionalidade didatica.
Perrenoud (2001, p. 86) justifica essa tendéncia explicando que a racionalidade néo
predomina constantemente em uma sala de aula:

A complexidade das tarefas do professor, a multiplicidade de
pedidos dos alunos, a quantidade de tarefas das quais deve encarregar-se ao
mesmo tempo, a diversidade das pessoas e das atividades tornam o ensino
uma profissdo cansativa, muitas vezes estressante, a qual exige decisdes
rapidas, sem haver tempo para refletir.

No que diz respeito a prépria diversidade, certamente deve ser vinculada & variedade
das personalidades e dos cddigos e comportamentos interiorizados na familia. Entretanto,
seria simplificador acreditar que a distancia cultural e pessoal entre professor e aluno €
sempre maior quando se trata de um estudante de origem popular ou de um aluno com
dificuldade de aprendizagem. Ainda que seja estatisticamente plausivel e, por vezes,
teoricamente coerente, uma analise mais atenta revela muitos contra-exemplos que ndo podem
ser desconsiderados.

Um relatorio publicado pela Organizacdo das Nacgdes Unidas para a Educacéo, a
Ciéncia e a Cultura (Unesco) em 2002, denominado “Estudo qualitativo das escolas com
resultados destacaveis em sete paises Latino-Americanos”, que procurava analisar como
alunos do 3° e 4° séries da educacdo bésica obtinham resultados em Matematica acima do
esperado, considerando o baixo nivel educacional dos pais, constatou que nas escolas que se
destacavam, varias caracteristicas comuns foram articuladas em evidéncia. Entre estas,
algumas interligadas as relacdes das escolas com as familias e a comunidade apontam que “o
estabelecimento de relagBes intensas e permanentes entre a familia e a escola” e o
“desenvolvimento de atividades que reconhecidamente séo geradoras de beneficios mutuos na
relacdo escola comunidade” configuram-se em algumas destas caracteristicas em comum que
impulsionam o bom desempenho dos alunos. N&o se restringindo a questfes relativas ao
desempenho, o vinculo estabelecido entre comunidade e escola parece apresentar um caminho
possivel para o enfraquecimento dos indices de evasao e abandono.

Adicionalmente, Patto (1999), ao destacar e elaborar algumas reflexdes acerca de
trajetorias escolares mal-sucedidas, denotou que as dificuldades na escolarizagdo dos alunos
sdo geradas na complexidade das relacbes, concepgdes e praticas da instituicdo de ensino no
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processo de escolarizagdo dos alunos. Isso porque, tal como afirma Charlot (2000, p. 87, 88),
qualquer teoria que se proponha a pensar a relacdo com o saber deve constar em sua
abordagem o conjunto dos dados do problema, considerando:

= um sujeito,

= em relagdo com outros sujeitos,

= presa da dinamica do desejo,

= falante,

* atuante,

= construindo-se em uma historia, articulada com a de uma familia, de uma sociedade, da
prépria espéecie humana,

= “engajado” em um mundo no qual ocupa uma posi¢cdo e onde se inscreve em relacdes
sociais.

Charlot (2000, p. 34) propGe-se, entdo, a elaborar consideracGes acerca da relagéo
dos alunos com o saber para esmiucar o estudo do que € chamado “fracasso escolar”, ja que
estudar a relacdo com o saber seria analisar os educandos como sujeitos confrontados “com a
necessidade de aprender e a presenca de ‘saber’ no mundo”. Para o autor, nao existe “fracasso
escolar” como termo genérico que possa ser coerentemente analisado como objeto, pois esta
expressdo seria um modo comodo para denominar um conjunto de fendmenos (como alunos
gue ndo acompanham o ensino que lhes é ministrado, estudantes que ndo sdo orientados para
a habilitacdo que intencionavam; alunos que, frustrados, reagem com condutas de desordem,
entre outros). Com base nessa assertiva, todo sujeito se constituiria e seria constituido
apropriando-se do mundo, ou seja, todo homem, uma vez que nasce, ingressa por
consequéncia em um espago no qual estd subordinado & necessidade de aprender. Esse
aprendizado, por sua vez, pode estar vinculado a apreensdo de um saber no sentido de um
conteudo intelectual (relacédo cientifica), ao dominio de uma atividade ou entrada em formas
relacionais e capacidade de acdo em circulos sociais (relagéo pratica).

Aprofundando esses aspectos, pode-se agregar 0 conceito habitus como uma
subjetividade socializada, conforme considera Bourdieu (1983), a anélise referente as
diferentes trajetorias escolares. O habitus € inerente a interdependéncia com um campo
especifico, 0 que pressupde uma relacdo dialética entre individuo e sociedade, entre aluno e 0s
diferentes circulos sociais que demarcam seu papel. As atitudes e aspiragdes individuais se
configurar-se-iam em respostas complexas entre certas disposi¢cdes de um sujeito e forcas e
incitacbes de uma conjuntura. A posi¢do social ocupada por um estudante no campo social

gera um estilo de vida correspondente, marcando e demarcando neste espaco, como a hexis
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corporal e a linguagem podem expressar (BOURDIEU, 1983). Tendo isso, 0 gosto passa a ser
uma questdo de perspectiva: o que € dispensavel para um pode ser fundamental para outro, ou
seja, para diferentes posicdes sociais, percepcOes diferenciadas das estruturas objetivas
(leituras de mundo desiguais), ainda que todos estejam a elas submetidos.

A tensdo entre os veredictos escolares e o0s parentais dependera, em graus
diferenciados (como tendéncia de acordo com a categoria social), da confianca conferida a
escola, aos professores e do entendimento das exigéncias escolares explicitas e implicitas.
Essa complexa relacdo ou, no caso, choque entre os veredictos escolares e a heranca cultural
que o aluno traz da familia deriva das disposi¢des de cultura, que para Bourdieu (1998, p.
210) séo

[..] o produto da incorporacdo das estruturas objetivas e as
expectativas tenderem a se ajustar as chances, a ordem instituida tende
sempre a se manifestar, mesmo aos olhos dos mais desfavorecidos, como
algo evidente, necessario, mais necessario e ainda mais evidente em todo
caso do que se poderia crer do ponto de vista dos que, ndo tendo sido
formados em condicBes tdo impiedosas, sO podem considera-las
espontaneamente insuportaveis e revoltantes.

Considerando-se, entdo, que a partir das delimitacdes especificas de sua origem
social o sujeito responde a sociedade e a sociedade a ele, cada agente faz um arranjo proprio
do seu “universo de possibilidades”, fazendo escolhas segundo as especificidades que sua
posicdo o condiciona. Podemos atribuir essa consideracdo ao conceito habitus (BOURDIEU,
2002, p. 33):

[...] o todo social ndo se opde ao individuo. Ele esta presente em
cada um de no6s, sob a forma do habitus, que se implanta e se imp0de a cada
um de nds através da educacgdo, da linguagem [...]. Tudo o que somos €
produto da incorporagdo da totalidade.

Com base nesses apontamentos, é preciso reforcar que a causalidade das situacdes de
fracasso escolar é multifatorial. Esta causalidade depende, também, de elementos inter-
relacionais na comunidade escolar e também de fatores como a insatisfacdo docente com
diferentes aspectos de seu trabalho, investimento na area da educacgéo e problemas familiares
que por vezes independem da condicdo financeira. Sob esse aspecto, Patto (1999, p. 162) ja
indicava a discussdo metodoldgica, ampla e profunda, como a tarefa mais urgente na area da
pesquisa em ciéncias humanas, objetivando a superagéo de “verdades” e de simplificagOes
que estejam “continuamente atuando contra os interesses das classes sociais a que se
referem”.

Por esses motivos, trabalhos que se baseiam na tese de que a capacidade ou
incapacidade docente seria a resposta para a producdo do “fracasso escolar” apontam para
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uma reducdo da complexa temética tratada, tornando-se bastante questionaveis. Perrenoud
(2001), ponderando sobre o que configuraria uma triplice fabricacdo de alunos em situacao de
sucesso ou fracasso escolares, aponta trés momentos complementares, que em sintese so: o
curriculo (ilustra o caminho que se deseja que os alunos percorram), a ajuda que se
proporciona a cada um para percorrem o caminho, e a funcdo da avaliagdo (a qual contribui
para minimizar ou maximizar as desigualdades bastante reais de aprendizagem).

Sabe-se que a escolaridade é sistematizada em sucessivas etapas e um plano
padronizado atribuiria a todo e qualquer aluno um curriculo que deve ser adequadamente
assimilado para autorizar sua passagem para 0 ano seguinte. Subjacente ao processo
educacional hd um trabalho de homogeneiza¢do cultural e ideoldgica, conforme reforca
Bourdieu (1998, p.53)

[...] a igualdade formal que pauta a pratica pedagdgica serve como
mascara e justificacdo para a indiferenca no que diz respeito as
desigualdades reais, diante do ensino e da cultura transmitida, ou melhor
dizendo, exigida.

Seguramente, o tratamento de certas diferencas beneficia os favorecidos, pensando
que é comum que o professor se interesse de modo bastante espontaneo pelos alunos que
possuem conformidade com o estilo dele, que respeitam as normas de comportamento, que
trabalham e participam do seu jogo; no entanto tende a ndo se identificar e até rejeitar os que
se desviam das regras. Em contrapartida, 0 modo de lidar com certas diferencas favorece os
desarrimados quando a metodologia abrange todos os meios de suporte, de apoio aos alunos
com dificuldades e, possivelmente, as tentativas simples ou ambiciosas de atendimento
individualizado.

O trabalho de Celso Rui Beisiegel (1981), apresentado originalmente em 1980 na |
Conferéncia Brasileira de Educacdo, “Relag0es entre a Quantidade e a Qualidade no Ensino
Comum?”, apresenta apontamentos bastante pertinentes e ainda atuais para a compreensao da
realidade educacional. O autor indica que o processo de democratizacdo do ensino produziu
uma situacdo escolar assinalada, de modo geral, como uma “situacéo de crise”. Esta crise, que
é multifacetaria, esta subjacente a expansdo da rede de escolas em todos os niveis, tendo em
suas raizes *“o crescimento, a complexidade, a burocratizacdo, a escassez de recursos, a
transformacéo da clientela” (Op. cit., p. 2) que ddo forma a conjuntura educacional no pais.
Foi-se 0 tempo em que a classe dominante tinha claras inten¢Ges de limitar o acesso a um
percurso prolongado nos estudos. Em 1967, como acentua Beisiegel, ja se realizava no
Estado de Séo Paulo, o que seria realizado logo depois em ambito nacional, a transformacéo

da antiga escola seletiva em uma escola comum, aberta a todos.
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O autor critica a visdo conservadora que acredita que a escola perdeu qualidade e
deteriorou-se, e por isso seria preciso readquirir os padrbes de qualidade que teve no passado.
Como a escola secundaria era seletiva e propedéutica (no sentido de uma instituicdo que
oferece um estudo preparatdrio, visando a academia, a instrugdo superior), a qual preparava
segmentos bem definidos da classe dominante para o ingresso em escolas superiores, tem-se
que a populacdo posteriormente “beneficiada” com a democratizagcdo do ensino ndo tinha as
mesmas possibilidades de acompanhamento dos conteudos culturais priorizados pela antiga
escola. Na medida em que foi se alargando, a escola ndo perdeu qualidade, segundo indica o
autor, mas mudou. A relagdo entre a instituicdo e o aluno se modificou, uma vez que as
classes dominantes desenvolviam uma relagdo de sinergia com a escola, contraponto com o
conflito observado com o tipo de relacionamento, em geral, travado com as camadas
populares (Op. cit., p. 4):

Agquela escola atendia a uma certa faixa, bem definida da
populacdo; aquela escola estava perfeitamente harmonizada com as suas
fungdes propedéuticas, ao passo que aquela mesma escola, com as ligeira
modificagdes que foram introduzidas nela, ja ndo estd perfeitamente
articulada com a composicéo de sua clientela hoje.

De modo semelhante, Ribeiro (1991), em “A pedagogia da repeténcia”, acentua que
€ muito provavel que a pratica da repeténcia esteja na propria origem da escola brasileira,
ressaltando que 0 mesmo modelo de ensino da elite, quando o papel do professor era mais de
preceptor da educacdo norteada pela familia do que auto-suficiente, sob a perspectiva do
processo de aprendizagem.

Atualmente, existe um discurso politico claro de sustentacdo do processo de
democratizacdo do acesso a escola, mas 0 que se constata € que essa aparente disposi¢cdo nao e
proporcional a uma luta efetiva contra os indices significativos de repeténcia, evasdo e baixo
rendimento escolar, em defesa do desenvolvimento de uma trajetoria escolar satisfatdria (no
sentido de uma formagdo completa, mais sélida e menos desigual) que atinja a todos. Nao se
podem ignorar algumas tentativas governamentais para reduzir esse problema educacional
(sistema de ciclos e progressdo continuada; classes de aceleracdo, de apoio e reforco;
encaminhamentos de alunos para servicos de saude, entre outras), mas € igualmente valido
considerar que estas iniciativas ndo tém produzido efeitos proeminentes e apropriados as
intencdes e aos investimentos concedidos.

A proposta de ensino em ciclos, particularmente em destaque ap0s a aprovagdo da
LDB, tem em sua concep¢do objetivos cujos conteddos incluem a continuidade das
aprendizagens, flexibilidade na organizacdo do ensino e avaliacdo formativa. Indica o
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rompimento com a estruturagdo do curso em programas anuais e estanques, enfatizando o
desenvolvimento continuado de competéncias transversais por meio de situacdes didaticas
que as possibilitem. Segundo estes e outros objetivos prescritos, a repeténcia nao teria espaco
para sustentar-se, uma vez que em funcéo da vigéncia de ciclos continuados, a reprovacéo por
nota ou conceito s6 poderia ocorrer ao final de cada ciclo.

Os ciclos pedagogicos apontam para um caminho que ndo conduz somente ao
combate do “fracasso escolar”, pois podem possibilitar, também, o delineamento de uma
profissionalizacdo substancial do oficio de professor e do desencadeamento de mudancgas no
interior da escola. Se a classe docente aguardar uma clareza total no ambito politico-
administrativo para se comprometer com as propostas subjacentes a esse Processo
educacional, pouco podera ser efetivamente realizado em prol de uma verdadeira
democratizacdo do ensino. A mudanca na concepcdo de ensino dos professores parece ser
capaz de reduzir o mal-estar docente vivido nesse contexto e a manutengdo do preconceito
gue persiste nas escolas, e que atinge especialmente os estudantes das classes populares.

Perante o desafio, trabalhos de pedagogos e especialistas, inclusive sobre o proprio
contexto dos ciclos, podem representar um suporte e um meio favoravel de mobilizar
conhecimentos nas escolas durante esse momento da educacédo. Beisiegel (1981) apontava a
escola do Brasil como instituicdo que absorveu segmentos da populacdo que ndo tiveram
historicamente possibilidade de apreender a cultura dominante, a que da contetdo a escola.
Nesse sentido, indicou a necessidade de aceitar a escola como ela existe, e isso ndo
significaria aceitd-la em sua totalidade, com suas distor¢cdes e limitacGes burocraticas, mas
aceitar, principalmente, a qualidade da populacdo que entrou na escola, que conquistou a
escola. Ashahr (2006, p.112), analisando a questdo do projeto politico-pedagdgico na escola
publica, o apontou como recurso pelo qual certas contradi¢cBes encontradas na escola podem
ser superadas, assim como a fragmentacéo do trabalho escolar:

Para tanto, é necessario que os professores em conjunto possam
transformar seus motivos individuais em motivos coletivos e, dessa forma,
possam engajar-se na construcdo de planos de agdes destinados a garantir
gue os alunos apropriem-se do conhecimento universal. Assim os docentes
podem colocar a educagdo como condicao indispensavel para a formagdo do
humano-genérico e criar espacos de resisténcia a fragmentacdo do trabalho
pedagdgico.

Sobre esse aspecto, € necessario construir, partindo desses subsidios, analises e
reflexdes, individual e coletivamente, nas unidades de ensino, para que se inicie um caminho

que possibilite a existéncia de um compromisso com uma pratica apta a promover

continuacéo, terminalidade e educacao de qualidade para todos (SOUSA, 1997).
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Refletindo sobre o atual momento da educacdo brasileira, cujo discurso oficial se
apodera do sistema de ciclos e progressdo continuada, cabe ponderar qual seria o papel mais
apropriado para a avaliacdo pedagdgica, e como este recurso tem sido utilizado. As
implicacdes das diferentes apropriacdes da avaliacdo para as trajetdrias escolares marcadas
por defasagem de ensino e aprendizagem também se mostram dignas de nota.

Em “Reprovacgdo escolar: renincia a educagdo”, Paro (2001, p. 34)) apresenta a
avaliacdo como fendmeno que néo € exclusivo do meio educacional, mas condicdo propria da
realizacéo da vida humana:

Para garantir que a atividade se desenvolva de modo adequado, 0
homem precisa averiguar permanentemente se 0 processo estd de acordo
com os objetivos que pretende atingir. E nisso que consiste a avaliacio, que,
assim, se mostra a0 mesmo tempo como algo especifico do ser humano e
como processo imprescindivel a realizacdo do projeto de existéncia histérica
do mesmo.

Sob esse aspecto e trazendo essa colocacdo para o campo educacional, temos que
guando se deixa para avaliar somente ao final de determinado processo, expde-se ao risco de,
perante resultados indesejados, perderem-se 0s recursos e ndo se aproveitar o tempo oportuno
no decurso da acdo. Paro (2001, p. 39) afirma que “a avaliacdo educativa deve significar
precisamente o cuidado com a qualidade de ensino”. Tendo isso, 0 autor destaca que para a
efetivacdo da boa qualidade do aprendizado é necessario que a avaliacdo seja apreendida com
base em um carater nitidamente diagnostico. De modo similar, Sousa (2000) aponta que a
avaliacdo da aprendizagem conduzida pelos professores tem, comumente, se reduzido ao
procedimento de verificacdo de “acertos” e “erros” dos alunos. Esse procedimento se traduz,
sobretudo, em classificagdo dos estudantes, predominantemente direcionada ao controle
comportamental e & punigdo, pela atribuicio de notas ou conceitos. E sob este aspecto que
cabe analisar se as atividades avaliativas ttm ou ndo possibilitado o desenvolvimento
daqueles que integram a escola, considerando-se as diferencas individuais e socio-culturais
dos alunos. Estes recursos ndo seriam apenas instrumentos para a aprovagao ou reprovagao
dos alunos, mas sim um instrumento de averiguacdo de diferentes situagdes escolares, com o
intuito de definir encaminhamentos adequados para a sua trajetéria e aprendizagem (as
alternativas mais recorrentes para suprir a defasagem de aprendizado sdo as “recuperacoes
apressadas”, destoando-se disso estaria a “corre¢cdo em processo”).

A avaliagdo formativa, por sua vez, objetiva uma evolucdo e formagdo continuada
dos atores envolvidos na realidade educativa (alunos e profissionais da educacédo). Esta

avaliacdo teria que integrar-se ao trabalho docente, como concepcdo formativa que o



17

acompanharia em todo o processo de ensino e aprendizagem. No entanto, 0 que comumente
se observa é o conceito de avaliacdo restringindo-se as provas e exames periddicos
(importantes instrumentos de verificacdo do desempenho o0s quais sdo, comumente,
desagregados do melhoramento educacional). Todo momento em sala se configuraria em
oportunidade de apreciacéo do rendimento escolar (PARO, 2001).

Ao contrério disso, a verificagdo nas unidades de ensino, ignorando o propdsito de
corrigir os rumos da escola de forma continuada, separa 0s que podem e 0s que ndo podem
continuar no proximo ano. Os reprovados, tendo que repetir 0 mesmo processo nNo ano que
segue (incluindo, por vezes, 0os mesmos professores, métodos e recursos), dificilmente teriam
a chance real de agregarem conhecimentos com os quais desenvolveram um relacionamento
de tensdo e dificuldade. Em geral, negligencia-se que a reprovacdo dispde de um processo
implicito no qual o Unico responsavel ndo é somente o aluno, mas também fazem parte outros
tantos atores e elementos, incluindo os professores e todas as condi¢cbes em que se da o ensino
na escola.

Paro (2001) aponta quatro ordens de determinantes que influenciam a resisténcia a
aprovacdo nos docentes: fatores socioculturais (valores e costumes que impregnam
concepgdes e acgdes), psicobiograficos (configuracdo da personalidade marcada pelas
trajetorias experimental e historica relacionadas a avaliag¢do), institucionais (condicdes
materiais de funcionamento da instituicdo) e didatico-pedagdgicos (dificuldades de realizacdo
do aprendizado). Estes fatores colaboram no entendimento de que mesmo nas redes onde
discursivamente se adere aos ciclos, ha profissionais da educagdo que acreditam que ao final
desses periodos se pode reprovar sem discriminagdo, contrariando o discurso adotado
referente & progressdo continuada.

A avaliacdo tem se apresentado como o principal mecanismo de manutencdo da
I6gica de organizacao do trabalho escolar e por esse exato motivo é, também, legitimadora
das diferentes situacOes de fracasso nas escolas, ocupando a fungdo central nas relagdes
estabelecidas entre os profissionais da educacdo, alunos e pais (SOUSA, 2000). Nesse
sentido, ndo € comum observar estudantes discutindo o que estdo aprendendo, se estdo

aprendendo, mas que nota conseguiram e se alcancaram a “média”.
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Capitulo 3

Levantamento bibliografico

O levantamento bibliogréafico apresentado neste Relatorio abrange parte da producao
académica divulgada no Brasil, e tem o intuito de oferecer subsidios aqueles que se propdem
a estudar o fracasso e sucesso escolares. Espera-se que ele colabore na elaboracdo de novas
pesquisas e forneca material para que se possa prosseguir em relagdo ao conhecimento
acumulado sobre o assunto.

O levantamento agregou artigos de periddicos e séries (de circulacdo nacional e, em
alguns casos, internacional), livros e capitulos de livros, teses de doutorado e dissertacdes de
mestrado, documentos oficiais e trabalhos publicados em anais de encontros cientificos da
area, totalizando 165 titulos.

Trinta e quatro (34) livros tratam do tema, sendo que os capitulos de livro somam 11.
Identificaram-se nove dissertacdes de mestrado e duas teses de doutorado.

Foram ainda considerados os trabalhos divulgados em anais de encontros cientificos
da area, de ambito nacional (quatro trabalhos).

A distribuicdo, em termos quantitativos, por tipo de publicacdo, é indicada na Tabela
1, com especificacdo no caso dos periddicos.

A maior parte dos textos encontrados — 72 titulos — foi publicada em periodicos e
séries, seguida de livros, que somam 34 estudos.

A distribuicdo, em termos quantitativos, por tipo de publicacdo, é indicada na tabela

que segue, com especificacdo no caso dos periodicos.

3.1 Metodologia

As fontes de pesquisa para aquisic¢éo dos titulos foram diversas. As principais foram a
Scientific Electronic Library Online (SciELO), com colec¢éo de revistas e artigos cientificos, o
Sistema Integrado de Bibliotecas da Universidade de S&o Paulo (Sibi-USP), os periédicos do
site de Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (Capes), o Thesaurus,
com vocabulario controlado que retine termos e conceitos do Inep e 0 Google académico.

Consideraram-se, também, métodos adicionais mais simples de pesquisa, como o
encontro de titulos alusivos ao fracasso e sucesso escolares em referéncias bibliograficas

disponiveis em teses, livros e artigos, por exemplo.


http://www.google.com.br/url?sa=t&rct=j&q=scielo&source=web&cd=1&ved=0CDQQFjAA&url=http%3A%2F%2Fwww.scielo.org%2F&ei=QSXDTpaYOMiIgwfm5J37Dg&usg=AFQjCNEnNAurIe91oKP97ilFH9ltH9ncGA
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A busca pelo material encontrado foi possibilitada, em geral, pelo uso de palavras-
chave indicativas da tematica abordada, como “fracasso”, “insucesso” e “sucesso” escolares;
“rendimento” (escolar), “reprovacdo”, “repeténcia”, “abandono” e “evasao”.

Inicialmente, procurou-se por titulos que considerassem a proposta de estudo de forma
mais abrangente, ou seja, que fossem capazes de abarcar trabalhos associados, ainda que de
maneira indireta, ao universo académico que cerca o tema fracasso e sucesso escolares e 0s
intuitos enviesados no Projeto de Iniciacdo Cientifica a que este Relatorio se refere. Nesse
sentido, além das palavras-chave supracitadas, a busca que compds um primeiro levantamento
bibliografico mais diverso também foi viabilizada por termos como “ciclos” (de ensino),
“progressdo continuada”, “promocdo”, “critérios” (de avaliacdo)”, “julgamento” (dos
professores), “ensino fundamental”, “democratizacdo” (do ensino), “universalizacdo” (do
ensino), “acesso” (a escola), “avaliacdo” (escolar), “fluxo” (escolar), “tendéncias” (na
configuracdo do ensino fundamental).

Com base nessa assertiva, 0 levantamento bibliogréafico inicial continha 320 titulos.
Cento e onze (111) referem-se a ciclos e progressdo continuada (grande parte dos titulos
alusivos a estes temas provém de um acervo ja anteriormente elaborado pelo orientador deste
trabalho de Iniciacdo Cientifica). O restante, composto por 44 itens, reiine assuntos ligados as
outras palavras-chave citadas. O que diz respeito diretamente a meta de pesquisa deste
trabalho, fracasso e sucesso escolares, perfaz um total de 165 titulos.

O levantamento bibliografico sobre fracasso e sucesso escolares abrange, sobretudo,
trabalhos publicados na década de 90 até os anos mais recentes. Parte significativa contempla,
também, os anos 80. E importante ressaltar que este levantamento ndo objetivou fazer um
estudo sobre o estado da arte desses periodos, mas constituir um conjunto de titulos sobre a

tematica que pudesse formar alguma base para o estudo desta area do conhecimento

educacional.
Quadro 1- Tipos de publicacGes, ordem das referéncias e fontes
Tipo de publicacéo NO * Total

2- 15- 30- 33- 34- 38- 43- 45- 47- 48- 49- 54- 60-

Livro 78- 90- 91- 94- 96- 100- 101- 102- 104- 107- 113- 34
115- 121- 122- 124- 125- 128- 132- 136- 141- 156

Capitulo de livro 1- 13- 22- 93- 109- 114- 123- 135- 154- 157- 164 11

Tese 72- 75- 83- 84- 127- 133- 137- 146- 152 9

Dissertacio 3- 18- 53- 65- 69- 74- 81- 88- 99- 103- 106- 116- 20
117- 119- 120- 142- 148- 153- 161- 162
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ABRAPEE** 12 1
Anadlise Psicoldgica 63 1
Boletim Bibliografico 67 1
Cadernos Cedes 61 1
Cadernos Pagu 40 1
Cadernos de Pesquisa 11- 37-50- 131- 140 5
Contemporaneidade e Educacdo 71 1
Desafios 76 1
Didatica 9 1
Educacdo 31- 62 2
Educacdo e Filosofia 108- 138 2
Educacdo e Pesquisa 8- 14- 25- 80- 95- 134- 149 7
Educacdo e Selecédo 32- 77- 165 3
«» | Educacdo & Sociedade 20- 39 2
2 | Educacfo em Revista 51 1
& | Em Aberto 21- 27- 35- 118- 151 5
& |Ensaio 7-52- 57- 110 4
o | Estudos Avangados 129- 163 2
8 Estudos em Avaliagdo Educacional 66- 160 2
S | Idéias 24- 26- 46- 158 4
© |Integracio 147 1
B Nova Escola 97 1
Q- [Patio 55- 155 2
£ Pesquisa e Planejamento Econémico 92- 143 2
g Praxis Educativa 10 1
% Psicologia em Estudo 150 1
‘= | Psicologia Escolar e Educacional 73- 111 2
;: Psicologia: Reflexdo e Critica 68 1
Psicologia: Teoria e Pesquisa 105 1
Psicologia: Teoria e Pratica 36 1
Psicologia USP 23 1
Revista Brasileira de Administracéo da 70 1
Educacdo
Revista Brasileira de Educacédo 58- 79 2
Revista Brasileira de Estatistica 89 1
Revista de Educacdo AEC 159 1
Revista Estudos de Psicologia 6 1
Revista Iberoamericana de Evaluacion 19 1
Educativa
Revista Lus6fona de Educacdo 59 1
Revista Portuguesa de Educacgdo 4- 130 2
Sao Paulo em Perspectiva 28 1

5-16- 17- 29- 42- 44- 56- 82- 85- 86- 87- 98- 112-

Documentos oficiais 196-144- 145 16
Textos em Anais 41- 64- 139 3
Total de referéncias 165

* E indicado o nimero de ordem de apresentacéo dos titulos neste Relatério.

** Associacdo Brasileira de Psicologia Escolar e Educacional.
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Consideracoes finais

Com base no que foi apresentado neste Relatorio, verificou-se que, catorze anos
depois da aprovacdo da LDB, 959.783 alunos abandonaram a escola e 3.028.332 escolares
foram reprovados em 2010, nas redes estaduais e municipais. Esse quadro contrasta com
aquilo que esta prescrito na LDB no sentido de fazer do acesso ao ensino fundamental um
direito publico subjetivo, que obriga estados e municipios, em regime de colaboracdo com a
Unido, zelar, junto aos pais ou responsaveis, pela freqiiéncia a escola, e mesmo levando-se em
conta o desdobramento do ensino em ciclos e a adogéo do regime de progressdo continuada
em varias redes.

No que diz respeito as taxas de rendimento (aprovacao, reprovacao e abandono),
pbde ser observado que as escolas municipais apresentam crescimento mais significativo que
as estaduais nas taxas de aprovacdo ao longo da seérie historica de 2000 a 2010. Viu-se que, de
um modo geral, os dados mais alarmantes encontram-se nas taxas de rendimento referentes a
82 série, sendo que o crescimento mais irrisério das taxas de aprovacdo concentram-se nesta
série. A analise dos dados permitiu constatar que apesar de as escolas estaduais responderem
por um menor nimero de alunos no ensino fundamental em compara¢do com as municipais,
estas ndo estdo conseguindo obter resultados relevantes ao longo do tempo no que diz respeito
as taxas de rendimento. Em contrapartida, as municipais tém progressivamente melhorado
seus indices, ainda que ambas apresentem um ndmero consideravel de alunos ndo aprovados.

Quando essa discussdo € transferida para o ambito das Regides Geograficas
brasileiras, observamos as regides Nordeste e Norte liderando o ranking das taxas de
reprovacdo e abandono. Essa informacdo apresenta-se como tendéncia, uma vez que no
estudo de Branddo, Baeta e Rocha (1983), ja podia ser analisado que no periodo referente aos
anos de 1974 a 1978, estas regides ja apresentavam as piores taxas de repeténcia, o que
provavelmente se deve, a0 menos em grande parte, a associacao de fatores s6cio-econdmicos,
como ja indicava a pesquisa na época e como se pode verificar em levantamentos atuais do
IBGE (Tabela 7).

A selecdo de algumas obras do levantamento bibliografico, escolhidas para reviséo
com o intuito de melhor compreender os fendbmenos referentes ao sucesso e fracasso
escolares, elucidaram algumas questfes alusivas a tematica. Perrenoud (2001) indicou que a
ideologia do dom ainda prevalece tendencialmente em parte consideravel dos profissionais da
educacdo. Além disso, discutiu-se que a logica especifica da escola e a sua relacdo com as
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estratégias das familias muitas vezes marcam a reproducdo na estrutura de distribuicdo dos
conteudos culturais (BOURDIEU, 2007). De outra forma, é possivel afirmar que, em geral, as
diferencas nas intervencdes dos professores e nas relacdes travadas com os alunos talvez
possam ser explicadas menos pela desigualdade de suas habilidades escolares e capacidade de
aprendizagem e mais pela diferenciacdo de suas atitudes e condutas. 1sso porque o tratamento
de certas diferencas, por vezes, beneficia os favorecidos, pensando que é comum que 0
professor se interesse de modo bastante espontaneo pelos alunos que possuem conformidade
com o estilo dele, no entanto tende a ndo se identificar e até rejeitar 0os que se desviam das
regras, 0 que esta direta ou indiretamente relacionado a incorporacdo das diferentes normas
familiares apreendidas pelos alunos.

N&o se reduzindo aos aspectos socio-culturais, as discussdes tedricas que parecem
melhor explicar a causalidade das situacdes de fracasso escolar apontam para uma conjuntura
gue é multifatorial (PATTO, 1999). Uma anélise mais profunda permite associa-la ao que
podemos chamar de crise da educacgdo brasileira, que semelhantemente a esta conjuntura é
multifacetaria, e esta subjacente a expansdo da rede de escolas em todos 0s niveis, tendo em
suas raizes “o crescimento, a complexidade, a burocratizacdo, a escassez de recursos, a
transformacédo da clientela” (BEISIEGEL, 1981) que d&o forma a estrutura educacional no
pais.

Os fendmenos denominados fracasso e sucesso escolares, segundo Charlot (2000, p.
34) estariam associados a uma complexa relacdo dos alunos com o saber, pois estudar essa
dialética seria analisar os alunos como sujeitos confrontados “com a necessidade de aprender
e a presenca de ‘saber’ no mundo”.

A significativa producdo sobre ciclos e progressdo continuada (sobretudo apds a
edicdo da LDB de 1996), a qual muitas vezes inclui extensas discussdes tedricas sobre um
novo modo de se pensar os métodos avaliativos, como a proposta relativa a avaliacéo
formativa, ainda contrasta notoriamente com a realidade educacional brasileira,
principalmente no que diz respeito ao que se pode observar nas redes municipais e estaduais
de educacdo. Estudos mais aprofundados sobre as razbes e elementos envolvidos que
impossibilitam essa transposic¢ao parecem indicar um necessario e proficuo tema de estudo no

campo educacional.
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Tabela 1 - Taxa de aprovagdo 12 série/2° ano. Ensino fundamental. Escolas municipais e estaduais.

Anexos

Tabelas

Brasil. 2000-2010

Dep. adm. 2000 | 2001 | 2002 | 2003 | 2004 | 2005 | 2007 | 2008 | 2009 | 2010
Municipais 66,3 70,3 72,3 72,6 70,0 71,7 78,6 80,3 83,3 86,7
Estaduais 76,0 79,3 79,7 81,1 81,8 82,4 86,3 88,8 91,1 91,5

Fonte: MEC/ Inep

Tabela 2 - Taxa de aprovacdo 42 série/5° ano. Ensino fundamental. Escolas municipais e estaduais.

Brasil. 2000-2010

Dep. adm. 2000 | 2001 | 2002 | 2003 | 2004 | 2005 | 2007 | 2008 | 2009 | 2010
Municipais 80,4 82,6 82,9 82,6 81,2 82,4 85,9 86,4 87,3 88,1
Estaduais 82,6 84,3 86,0 85,8 85,1 85,7 86,8 88,4 90,1 90,8

Fonte: MEC/ Inep

Tabela 3 - Taxa de aprovagédo 82 série/9° ano. Ensino fundamental. Escolas municipais e estaduais.

Brasil. 2000-2010

Dep. adm. 2000 | 2001 | 2002 | 2003 | 2004 | 2005 | 2007 | 2008 | 2009 | 2010
Municipais 82,1 82,6 82,4 81,9 79,2 80,3 83,1 83,1 84,6 86,0
Estaduais 79,4 80,5 80,0 79,0 75,8 76,5 78,3 78,8 80,8 82,1

Fonte: MEC/ Inep

Tabela 4 - Taxa de reprovacdo. Ensino fundamental. Brasil Regifes. 2010

Fonte:

Classificacdo | Regido Geografica | Taxa de reprovagao (%)
12 Nordeste 14,1
28 Norte 12,3
3 Sul 11,2
42 Centro-Oeste 10,3
52 Sudeste 8,6

Fonte: MEC/ Inep

Tabela 5 - Taxa de abandono por Regido Geogréafica. 2010

Classificacdo | Regido Geogréafica | Taxa de abandono (%)
12 Nordeste 5,9
28 Norte 5,6
3 Centro-Oeste 3,0
42 Sudeste 1,8
58 Sul 1,7

MEC/ Inep
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Tabela 6 - Ideb por Regido Geogréfica - 2009

Classificacdo | Regido Geogréfica | Ideb
12 Sul 4,1
28 Sudeste 4,1
32 Centro-Oeste 3,9
42 Norte 3,5
5a Nordeste 3,1

Fonte: MEC/ Inep

Tabela 7 - Familias com criancas de 0 a 14 anos de idade, total e respectiva distribuicdo percentual, com muita
dificuldade para chegar ao fim do més com o rendimento monetario familiar segundo as Regides Geograficas.

2008-2009
Classificacdo | Regido Geografica | Familias com muita dificuldade (%)
12 Nordeste 29,0
28 Norte 22,9
32 Sudeste 17,8
42 Centro-Oeste 17,2
52 Sul 12,4

Fonte: IBGE
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