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Resumo do Projeto:

A presente pesquisa busca investigar, a luz da perspectiva historico-cultural,
as histérias de alguns alunos que frequentaram uma escola especial,
particular, na zona sul da cidade de Sao Paulo, que utiliza a Pedagogia
Waldorf. Por meio da andlise de narrativas, produzidas em situacdo de
entrevistas, desenvolvidas em estudos de caso, encontramos intervengdes
simultdneas nos ambitos escolar, terapéutico e familiar que promoveram
transformacdes no desenvolvimento desses alunos e possibilitaram sua
reinsercdo em salas de aula no sistema regular de ensino, tanto na rede
particular como publica. De acordo com a perspectiva historico-cultural, os
processos tipicamente humanos fazem parte de uma interacdo dialética do
homem e seu meio socio-cultural; portanto, a investigacdo de acoes
promovidas pela escola, praticas e relacdes sociais nelas envolvidas torna-se

relevante para pensarmos caminhos alternativos de desenvolvimento.
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Introducao

A é&rea da Educacdo Especial depara-se historicamente com a busca
constante por formas de lidar com as diferencas apontadas e excluidas da
educacédo regular. Nao é possivel enfrentar a questdo de forma ingénua,
afirmando que todas as criancas tém de estar nas salas de aula regulares,
visto que h& especificidades em que o beneficio da sala regular ndo é
significativo ou chega a ser inexistente, mas ainda hoje alunos séo excluidos
desnecessariamente da sala regular sob as mais diversas alegacdes. Muito
embora as lutas por igualdade de direitos ja tenham conquistado importantes
avancos dentro da escola, o campo da Educacdo depara-se continuamente
com a polaridade “todos iguais” X “todos diferentes”. Todos iguais perante a
lei, detentores dos mesmos direitos de acesso a educacdo de qualidade.
Todos diferentes na sala de aula, com diferentes formas de contribuir, com
diferentes formas de apropriar-se do conhecimento, com diferentes
necessidades para apropriar-se desse conhecimento. Essa diversidade, no
discurso pedagogico, € um rico material de trabalho para o professor e
importante material de troca para o desenvolvimento dos alunos.

O gue a histéria nos mostra, no entanto, € que a escola para todos so
existe no ambito tedrico (ou seria melhor discursivo?), seja na rede publica,
seja na rede privada, e a chamada inclusdo imp&e desafios incontaveis aos
profissionais que se deparam diretamente com os educandos. E notavel que,
embora em tese todos sejam diferentes na sala de aula, alguns, por critérios
nao muito claros, sdo considerados mais diferentes que outros e, neste
momento, inicia-se toda uma busca por encaixar a diferenca em uma
categoria conhecida: sdo os que tém déficit de atencdo, hiperatividade,
sindromes, disfuncbes; é a tentativa de tornar aquela diferenca igual a
diferenca de outros. Aparentemente, ao conseguir transformar a diferenca em
semelhanca, fica mais facil alegar a incapacidade para tratar a questéo,
utilizando-se para isso de varios argumentos: a falta de pessoal
especializado, a falta de espac¢o adequado, a falta de recursos, entre outros,

culminando na exclusao daquela diferenca, inicialmente téo valorizada.



A exclusdo escolar assume varias formas e niveis, desde o aluno
“convidado a se retirar’, muito comum na rede particular, até o aluno
“problematico” abandonado a sua propria sorte dentro da escola, particular ou
publica, fadado a buscar sozinho seus proprios caminhos de aprendizagem e
crescimento.

O debate atual sempre presente sobre a inclusdo de alunos com
necessidades educacionais especiais nas salas regulares de todas as
escolas, muitas vezes, leva a acbes dirigidas a um grande grupo de
individuos e que deixam de considerar as particularidades, peculiaridades
inerentes a todo ser humano.

No Brasil, o direito ao acesso de todo aluno ao sistema regular de
ensino ja esta garantido pela Constituicdo Federal de 1988. Mendes (2006)
aborda o atendimento dado a alunos com necessidades especiais ao longo
da histéria e o surgimento, no mundo todo, de varios movimentos para
integracdo a partir da década de 70. Porém, no Brasil, a inclusdo ainda € um

direito primordialmente juridico.

[...] ndo h& como negar que a grande maioria das nossas criancas
e jovens com necessidades educacionais especiais permanece a
margem de qualquer tipo de escola [...] s6 o0 acesso ndo é
suficiente, e traduzir a filosofia de inclusdo das leis, dos planos e
das inten¢des para a realidade dos sistemas e das escolas requer
conhecimento e prética. (Mendes, 2006, pp. 401-402)

Assim, alguns desses grupos organizam-se no ambito juridico, na luta
por seus direitos buscando garantir que algumas destas peculiaridades sejam
consideradas e atendidas na pratica; exemplos de conquistas sdo as
alteracdes arquitetdnicas de acessibilidade, sinalizacdo em braile e as faixas
indicativas no chao para cegos. Mas € um fato real que hoje encontramos
inlmeras escolas especiais, em grande parte no sistema privado, que
recebem os excluidos do sistema regular de ensino. Esses individuos séo
aqueles que, por caracteristicas Unicas, quer sejam fisicas, mentais ou
emocionais, ndo conseguem ser aceitos e estar inseridos no contexto da

educacdo escolar para todos. Fato curioso € que nestas instituicoes

encontram-se também alunos que poderiam estar frequentando o sistema



regular de ensino, mas que se deparam com barreiras sociais, financeiras ou
emocionais que impedem seu éxito.

Na zona sul de S&o Paulo encontra-se a Associagdo Travessia —
Nucleo de Pedagogia Waldorf Especial -, cuja proposta original era a de
atender alunos nessas condicdes e promover sua reinsercdo nas salas
regulares em outras escolas. E um fato que nem todos os seus alunos
tiveram o éxito esperado por razdes as mais diversas. No entanto, podemos
encontrar histérias de alunos que frequentaram a escola em questéo e, apos
certo periodo, retornaram as salas regulares de ensino, tanto na rede privada
como na rede publica.

Alguns esclarecimentos sdo necessarios, visto que este estudo trata
de perspectivas muito diferentes, sendo opostas, no que concerne ao
desenvolvimento humano.

A perspectiva historico-cultural adota a abordagem marxista do
materialismo dialético para explicar o desenvolvimento do homem como um
ser histérico, que é constituido nas relagdes sociais, influenciado pelo meio,
gue se coloca no mundo e o modifica através do trabalho, sendo por ele
modificado. De acordo com esta perspectiva, 0 homem € um ser social; seu
desenvolvimento depende da interacdo; a significacdo do mundo passa por
outros individuos, € histérica e cultural.

A pedagogia Waldorf, por outro lado, fundamenta-se na Antroposofia,
também intitulada Ciéncia Espiritual por seu idealizador Rudolf Steiner!, que
parte de pressupostos metafisicos para explicar o desenvolvimento do
homem e sua forma de atuagcdo no mundo; entretanto, suas praticas
valorizam intensamente as relacdes sociais, 0 papel da histéria e da cultura,
para a formacéao do individuo.

Nao se trata de aproximar ou unir as duas perspectivas, uma vez que
nado se pretende com este trabalho abordar teoricamente a perspectiva
antroposofica. Essa perspectiva guia as atividades e a filosofia da escola que
constitui 0 ambiente empirico desta pesquisa. A analise dos dados foi

pautada na perspectiva histérico-cultural.

! Rudolf Steiner (1861-1925).



Muito embora essas duas abordagens do ser humano sejam
antagbnicas em termos de principios teoricos, conseguimos detectar na
pratica diaria das escolas Waldorf varias atividades e fundamentos que
enfatizam aspectos ressaltados pela perspectiva historico-cultural. Essa
pedagogia apresenta praticas escolares bastante diferenciadas que tém a
intencdo de promover o desenvolvimento integral dos alunos, indo além dos
objetivos académicos. Tais praticas, que tém como principio a forte
interferéncia da educacgéo no desenvolvimento, podem ser investigadas em
muitos aspectos a luz das observacdes feitas pelos pensadores da
perspectiva histérico-cultural.

A presente pesquisa é uma tentativa de identificar algumas condi¢des
da proposta escolar em questdo que contribuiram para historias escolares
bem sucedidas, e relaciona-las aos pressupostos dos pensadores historico-
culturais, com maior énfase no pensamento de Vigotski®.

A proposta de investigacdo era analisar fatos ocorridos no periodo em
gue os alunos frequentaram a Associacdo Travessia. No entanto, desde o
momento da coleta de dados, foi ficando evidente que este recorte ndo seria
possivel de ser efetuado tdo precisamente e que seria nhecessario priorizar o
periodo em questdo, mas considerando fatos anteriores e também
posteriores.

Para esta pesquisadora iniciante foi necessario desconstruir algumas
ideias pré-concebidas, como o pressuposto de que muitas das interferéncias
nestas histérias de vida haviam sido originadas ou deflagradas pela escola;
no entanto, a proépria histéria da escola ndo pode ser isolada da histéria dos
sujeitos investigados; bem como o fato de que néao existe “uma” realidade,
mas distintas realidades vivenciadas de maneira diversa por cada sujeito. Foi
também necessario reconhecer que as interferéncias nem sempre podem ser
consideradas positivas, bem intencionadas ou agradaveis.

Para varios entrevistados, mormente alunos e familiares, era muito
importante poder falar dos acontecimentos anteriores ao periodo em que
frequentaram a Associacdo Travessia, falar do que justificava sua passagem

por 4, falar de sua dor. “Cada um sabe a dor e a delicia de ser o que €&”,

2 Lev Semionovitch Vigotski (1896-1934).



como canta Caetano Veloso. Aos poucos foi se tornando evidente a
necessidade de compreender esse passado, pois foi em interacdo com ele
gue novas configuracdes se apresentaram. Iremos notar que os entrevistados
se referem a Travessia, no feminino, e também ao Travessia, no masculino,

referindo-se ao Nucleo de Pedagogia Waldorf Especial.

O capitulo 1 é uma tentativa de contextualizar as histérias de vida dos
alunos investigados e as condicdes de criagdo e funcionamento da
Associacdo Travessia, com base nos dados coletados.

O capitulo 2 deste relatorio ira tratar da fundamentacao tedrica que
norteou o trabalho, na perspectiva historico-cultural.

O capitulo 3 é um relato de como a pesquisa se desenvolveu, as
caracteristicas da Pedagogia Waldorf e do método de pesquisa qualitativa; as
etapas percorridas, as dificuldades enfrentadas e as relacGes estabelecidas.

No capitulo 4, sera apresentada a analise das narrativas.

Nas consideracoes, trataremos das contribuicbes do presente trabalho
para a area educacional, bem como das novas frentes de investigacdo que
se descortinam a partir desta analise.

Este trabalho de Iniciacdo Cientifica deixa claro que estudar teias de
relacdes humanas é empreitada bastante grande e que os resultados sempre
serdo parciais. Ao término deste trabalho fica evidente que varias das
analises poderiam ser aprofundadas e que outros dados precisam ser
buscados para complementar os ja analisados. Isso nos levou a propor outro
projeto, j& aprovado pela Comisséo de Pesquisa da Faculdade de Educacéo
da USP, em que poderemos estender e aprofundar o presente estudo. O
novo projeto intitula-se “Trajetérias de transformacédo: analise de intervencdes
em casos de dificuldades escolares a luz da perspectiva histérico-cultural” e
tera vigéncia de Outubro/2011 a Setembro/2012.



Trajetorias

Quando um professor nos descreve suas dificuldades com um aluno,
colocamos em movimento toda sorte de conceitos e conhecimentos prévios,
na tentativa de formar uma imagem precisa da criang¢a, nunca isentos de
nossa propria experiéncia pessoal, dos mecanismos e dos conceitos e
preconceitos construidos ao longo da vida.

A escolha inicial dos casos para estudo foi feita com base em alguns
critérios: investigar casos de reinsercdo na sala de aula regular, tanto na rede
privada como na rede publica; um caso de dificuldades mentais e dois casos
de dificuldades emocionais. Esse ultimo critério foi utilizado com a intencéo
de contrapor situacdes consideradas reversiveis pelo senso comum a
situacOes consideradas irreversiveis, visto que muitas vezes a deficiéncia
mental é concebida como um fato que impd&e limites intransponiveis e o
individuo que a apresenta passa a ser visto como inferior; impossibilitado de
desenvolver-se plenamente, de chegar até onde os outros podem chegar. Em
contraposicao, as dificuldades emocionais sao, por vezes, consideradas fatos
transitorios, que podem ser contornados e, assim, permitir que o individuo
retome seu desenvolvimento normal. O fato € que, nas escolas, encontramos
surpreendentes histérias de superacdo, relacionadas a deficiéncia mental,
assim como tristes historias de dor e excluséo, relacionadas as dificuldades
emocionais. Nosso estudo evidencia que todo desenvolvimento é Unico; tanto
uma quanto a outra dificuldade alteram o modo como o individuo se
desenvolve e atua no mundo.

Um dos casos previstos originalmente para investigacdo, infelizmente,
envolve um aluno que vem enfrentando sérios problemas de hipertenséo
arterial e sofreu varias hospitalizacdes neste ano de 2011; por esta razédo, a
realizacdo das entrevistas precisou ser adiada diversas vezes, o que acabou
por inviabilizar o estudo desse caso dentro do prazo previsto. Sendo assim,
estamos trabalhando com trajetérias escolares de Martin e Cristiano®
somente. Este caso devera ser retomado ou substituido na pesquisa

“Trajetorias de transformacdo: andlise de intervencdes em casos de

Todos os nomes sdo ficticios, para garantir a privacidade dos envolvidos.



dificuldades escolares a luz da perspectiva historico-cultural”, a ser realizada
nos proximos meses.
As experiéncias relatadas a seguir mostram trajetérias de superacao,

de valorizacdo e de mudancgas no curso do desenvolvimento.

1.1 Martin

Martin é hoje um adulto; tem Ensino Médio completo, trabalha em um
escritorio de advocacia cuidando dos arquivos. Ele mora sozinho em um
pequeno apartamento, num bairro de classe média alta; tem excelente
sentido de orientacao e desloca-se facilmente pela cidade, usando transporte
publico. Ja viajou desacompanhado para o exterior e provou ser capaz de
locomover-se e comunicar-se com facilidade, o que seria bastante dificil para
muitos de nos.

Aos onze anos, ja tinha estado em trés escolas particulares, duas na
fase de Educacao Infantil e uma escola Waldorf a partir do primeiro ano do
Ensino Fundamental. Tinha enfrentado algumas dificuldades em todas elas,
mas foi naquele momento, no quinto ano do Ensino Fundamental, que sua
diferenca foi colocada em evidéncia; a partir de entdo, a sala de aula regular,
os colegas e alguns professores passaram a causar marcas dolorosas.

Sua familia, desde o principio, foi muito presente e ativa na busca por
explicacdes, por apoio e por pessoas que pudessem facilitar sua jornada, n&o
no sentido de negar suas dificuldades, tampouco no sentido de
superprotecdo. Embora ndo detivessem o0 conhecimento, ndo pouparam
esforcos nessa busca; o fato de terem boa situacdo econdmica também foi
favoravel. Apés muitas investidas, obtiveram o diagnostico de “Disfuncao
Cerebral Minima”; a explicacdo simplificada do médico para a familia era o
fato do lado direito de seu cérebro nédo conversar com o lado esquerdo;: de
certa forma, o que ele pensa, ndo consegue executar.

Sua historia de vida mistura-se a da propria Associacao Travessia. Foi
seu primeiro aluno e a razdo da existéncia da escola. Quando foi rejeitado
pela escola regular, a familia buscou as escolas especiais da época, mas

nenhuma proposta os deixou satisfeitos. Por sugestdo de uma terapeuta que



atendia o Martin na época, fundaram uma escola que atendesse
simultaneamente as necessidades pedagodgicas e terapéuticas de criancas
como o Martin, com deficiéncias mentais e emocionais consideradas
borderline, limitrofes. A proposta, como esta clara na fala de sua mée e
fundadora da escola, era: “ajudar as criancas a fazer a travessia, atravessar a
ponte para uma vida digna; tanto faz se para uma escola, se para 0 mundo
social; para ser inserida”.

De fato, o objetivo foi plenamente atingido no caso do Martin, mas nao
sem esforco de muitos, inclusive dele mesmo; e ndo sem a transformacéo
continua de todos os envolvidos.

Para que se possa ter a real dimensao da participagcédo deste jovem na
vida social, a ultima noticia sobre ele chegou através do depoimento de uma
entrevistada; ela relata ter estado ao lado dele enquanto ele falava ao
telefone. Nesse telefonema, ele estava mobilizando algumas pessoas em
S&o Paulo a fazerem uma doagédo substanciosa de giz para uma escola
carente no interior do Pard. Uma crianga com dificuldades reais, que esteve
um dia prestes a ser excluida da escola e da vida social, hoje é um adulto
gue estabelece elos e conexdes afetando a vida de pessoas a milhares de
quildometros, as quais ele, possivelmente, nunca venha a conhecer

pessoalmente.

1.2 Cristiano

Cristiano tem catorze anos e cursa atualmente a sétima série do
Ensino Fundamental em uma escola tradicional. Esta la desde o inicio da
sexta série e tem tido bons resultados académicos. Relata estar muito feliz e
ter muitos amigos; sua sala de aula tem vinte e sete alunos onde ele diz
sentir-se confortavel.

Frequentou a Associagao Travessia nos quatro anos iniciais do Ensino
Fundamental, mas seu historico de dificuldades escolares € bem mais antigo,
desde a Educacao Infantil; dos trés aos seis anos de idade, frequentou uma
creche da Prefeitura e cinco jardins de infancia Waldorf diferentes; foi

rejeitado em trés destes. Terminou a Educacao Infantii na Associacao



Beneficente Parsifal®, entidade filantrépica, conveniada & Prefeitura, que
atende a criancas e adultos com deficiéncias graves, através da Pedagogia
Curativa® embasada na Antroposofia; muito embora Cristiano néo
apresentasse qualquer tipo de deficiéncia, foi o Unico lugar que o acolheu.
Suas dificuldades sdo muito diversas das do Martin, pois tem grande
facilidade no aprendizado académico; no entanto, o convivio em grupo, num
ambiente com regras bem definidas, foi para ele sempre um grande desafio a
ser enfrentado; o ambiente escolar tradicional, as salas numerosas e tantos
estimulos deixavam-no agitado, agressivo e posteriormente esgotado; o
convivio tornava-se inviavel.

Cristiano ndo convive com 0 pai; viveu sempre com a mae e a avo,
mae de sua mae. Seus parentes ndo vivem em S&o Paulo e seu contato é
hoje, um pouco mais proximo, gracas a tecnologia da internet. Sua condicao
financeira € modesta, mas possui tudo de que necessita para sua vida
escolar: livros, computador, boa alimentagcdo, moradia, acesso a servigcos
médicos. Desloca-se de 6nibus, a familia ndo possui carro. Made e avo
demonstram grande interesse pelo desenvolvimento de Cristiano e priorizam
suas necessidades.

Quando deixou a Associacdo Travessia, ja havia feito grandes
conquistas que serviriam de base as novas experiéncias escolares. Nas trés
escolas que frequentou desde entdo, pode experimentar diversas situacdes
sociais e escolares com tranquilidade, foi muito bem aceito nestas trés
escolas; € preciso esclarecer que o fato de ter mudado tantas vezes esta
relacionado as condi¢Bes de saude da mée e ndo a sua adaptacdo nos novos
ambientes.

Hoje faz planos para o futuro: pretende dedicar-se aos estudos, fazer
uma boa faculdade, trabalhar e ser um adulto independente. E um
adolescente tranquilo, habilidoso e responsavel. Ao deparar-se com um
grande problema de salude da mae, foi capaz de participar ativamente da vida
familiar e assumir responsabilidades com sua prépria vida escolar para nao

preocupa-la.

4

. Maiores informac6es podem ser obtidas no site: www.parsifal.org.br

Criada em 1924 por Rudolf Steiner, propde uma forma combinada de Pedagogia, Psicologia e
Medicina para atendimento individualizado a individuos que necessitam de cuidados especiais.
Extraido do site da Sociedade Antroposofica Brasileira: www.sab.org.br/pedag-cur/



http://www.parsifal.org.br/
http://www.sab.org.br/pedag-cur/

1.3 A criacao e existéncia da Associacdo Travessia

Embora a Travessia ndo seja uma pessoa, pode ser vista como um
organismo complexo, com sua propria trajetéria, diversos atores e mudanca
no perfil ao longo dos anos. Por essa razdo, acredito ser pertinente situar o
contexto em que os fatos ocorreram; contexto que nao pode ser desvinculado
das proéprias criancas que motivaram sua criagcao.

Em agosto de 1998, como o apoio de um movimento terapéutico de
orientacdo Antroposofica, um grupo de pais criou o Nucleo de Pedagogia
Waldorf Especial, mantido pela Associacdo Travessia, uma entidade
filantropica sem fins lucrativos. Este grupo queria um espaco educativo, onde
seus filhos pudessem desenvolver todas as suas habilidades®.

No inicio, a associacdo atendia apenas a dois alunos, mas com o
passar do tempo, 0 numero de alunos cresceu e foi dividido em seis grupos,
de acordo com sua faixa etdria. O espaco fisico e o corpo profissional
estavam preparados para receber até sessenta criancas; no entanto, este
numero nunca foi atingido, em grande parte porque a legislacdo de incluséo
dos alunos portadores de necessidades especiais nas salas regulares do
sistema de ensino leva os pais, num primeiro momento, a evitar a educagéo
especial. A procura acontecia quando as tentativas de inclusdo néo tiveram
bons resultados.

O atendimento se dirigia a alunos que, por razdes muitas vezes nao
identificadas, ndo conseguiam acompanhar o curriculo tradicional,
necessitando de atencao especial.

O perfil da Travessia mudou bastante nos ultimos anos e todo nosso
relato baseia-se em fatos que ocorreram até 2008.

As criangas a partir de sete anos de idade eram agrupadas em classes
de, no maximo, oito alunos, tendo como critério sua faixa etaria. Os alunos
recebiam o conteddo programatico adequado a sua idade com base no
Curriculo Waldorf, que propbe em sua metodologia o exercicio das matérias
do Nucleo Basico do Ensino Fundamental, somadas a atividades

complementares, sendo que o atendimento era diferenciado para cada aluno,

Extraido do site da Associacdo Travessia — www.associacaotravessia.org.br



http://www.associacaotravessia.org.br/

de acordo com suas necessidades. A partir dos dezesseis anos, ao ingressar
no Ensino Médio, os alunos passavam a ter outra forma de atendimento, nédo
mais escolar, mas com o trabalho de Terapia Social’, criado na Associagéo
Travessia em 2007.

Durante o periodo escolar, eram oferecidos, também, atendimentos
terapéuticos de apoio, definidos para cada aluno apés analise da
necessidade individual realizada pela equipe composta por médico escolar,
professores e terapeutas. As terapias eram oferecidas por profissionais
capacitados, que possuem ampliacdo pela medicina Antroposéfica®, e
ocorriam dentro do periodo escolar, evitando-se deslocamentos adicionais
para consultérios. Sdo elas: Fonoaudiologia, Musicoterapia, Terapia Artistica,
Euritmia Curativa®, Massagem Ritmica'® e Quirofonética®".

Hoje a Travessia atravessa uma fase dificil, em busca de novos
rumos. A equipe terapéutica e pedagodgica esta bastante reduzida, assim
como 0 numero de alunos; sao catorze no ano de 2011, que sé&o
denominados assistidos porque ndo existem mais as salas de aula que
seguiam o curriculo escolar. O atendimento € individualizado e se da atraves

de Pedagogia Curativa para as criancas e de Terapia Social para o0s jovens.

! Terapia Social - também denominada "terapia de convivio" -, surgiu quando, em 1939, o Dr.

Karl Kénig, médico austriaco, fundou, por meio das chamadas “Comunidades Camphill”, diversos
centros residenciais e aldeias para pessoas com e sem problemas, criando assim uma forma de
sociedade, na qual ndo haveria discriminacdo e sim uma verdadeira sociabilidade e integracdo de todos.
Disponivel em www.sab.org.br/pedag-cur/

8 Medicina antropostfica — ampliacdo médica que utiliza a imagem antroposéfica do
organismo humano. Maiores detalhes podem ser obtidos no livro: STEINER, R e WEGMAN, I.
Elementos Fundamentais para a Ampliagéo da Arte de Curar. Sdo Paulo: Antroposéfica, 2000.

9 A Euritmia é uma arte do movimento, desenvolvida por Rudolf Steiner, que busca
movimentar o corpo de forma a imitar o que acontece na fala; faz isto através dos movimentos do
corpo e especialmente dos bracgos reproduzindo o fluxo de ar no aparelho fonador. Esses movimentos
expressam o homem sadio, e quando executados trazem bem estar e harmonia; porém, podem também,
na Euritmia Curativa ou Terapéutica, ser forcados, ou levemente modificados para atuar no proprio
organismo humano em estados patoldgicos com a intengéo de transforma-los e cura-los. Extraido do
site: http://www.sab.org.br/med-terap/euritcur.htm

10 A Massagem Ritmica foi desenvolvida a partir da massagem classica pelas médicas Ita
Wegman (1876-1943) e Margarethe Hauschka (1896-1980) no comeco do século XX. Baseia-se no
conhecimento dos diferentes membros da constituicdo humana, e as interagdes entre os sistemas neuro-
sensorial, ritmico e metabdlico-motor. Extraido do site: http://www.sab.org.br/med-terap/mass-ritm/

A Quirofonética (do grego: cheirds — méos; phoné — som) é uma terapia corporal que reline recursos da
massagem e da fala, enquanto movimento e forca plasmadora. Foi criada em 1972 na Austria, pelo Dr. Alfred Baur
e esta fundamentada no conceito de metamorfose, desenvolvido por Goethe, e na imagem proposta por Rudolf
Steiner sobre a organizagdo trimembrada do ser humano (em trés sistemas: neuro-sensorial, ritmico-circulatdrio e
metabdlico-motor relacionados ao pensar, sentir e querer, que se referem, por sua vez, a niveis diferentes de
consciéncia). Extraido do site: http://www.lemnisfarmacia.com.br/quirofonetica-terapias-
complementares-na-antroposofia-iii/
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De acordo com a equipe administrativa, a baixa procura se da em funcéo da
lei. Para nos, parece haver uma combinacao de fatores: humanos, técnicos,
juridicos e a falta de uma proposta bem definida como existia no inicio.

E preciso abordar a questdo do acesso a Travessia, visto que o
guestionamento foi constante durante a execucdo da pesquisa. Para muitos,
a frequéncia a uma escola deste tipo esta restrita a alunos com alto poder
aquisitivo. Na pratica, embora a Travessia ndo seja uma escola publica,
desde o momento da sua criagdo, a Associacao Travessia sempre foi uma
entidade sem fins lucrativos, mas com custos altos para poder manter seu
padrdo de atendimento. Seus fundadores sempre entenderam que 0 sucesso
do trabalho dependia da formacéo de grupos reunidos por faixa etaria; por
essas raz0es e para viabilizar o atendimento de alunos sem condi¢cdes de
pagar, buscou-se 0 apoio e 0 patrocinio junto a amigos e empresas. Varios
dos colegas de Martin e Cristiano foram alunos nessas condi¢cdes e s&o
citados como importantes para a formagéo do grupo social e enriquecimento
do trabalho pedagdgico. Esta forma de gestao possibilitou e possibilita ainda

hoje o acolhimento de criancgas e jovens com baixo poder aquisitivo.

Subsidios tedricos que norteiam o trabalho

Apresento aqui alguns aspectos do pensamento histérico-cultural que
considero relevantes para pensar nas trajetorias de vida dos alunos

pesquisados. A teoria, sem duvida, € muito mais abrangente.

2.1 A constituicado do psiquismo humano nateoria

histérico-cultural

As ideias mais marcantes da perspectiva histérico-cultural surgiram do
trabalho de Vigotski e seus colaboradores. Muitas delas foram elaboradas
a partir do trabalho conjunto de Vigotski, Luria*? e Leontiev*®. No entanto,

12 Aleksandr Romanovitch Luria (1902-1977).
13 Aleksei Nokolaievitch Leontiev (1903-1979).



fora da Russia, outros pensadores também dedicaram suas pesquisas a
psicogénese, como o francés Henry Wallon**,

O método de pesquisa adotado por estes pensadores foi 0 método
dialético que é antes uma atitude permanente do investigador que busca
compreender os fatos ndo como acontecimentos isolados, mas sempre
dentro de um movimento de inter-relacionamento.

Segundo Rego (2002), Vigotski teve uma vida curta e intensa; era um
estudioso e pesquisador inquieto e obstinado. Levantou inameras
guestdes na intencdo de quebrar e superar as barreiras do conhecimento
de seu tempo; muitas destas questdes ainda hoje permanecem nao
respondidas. Sua teoria pode ser considerada em aberto e lanca bases
para novas investigagoes.

A compreensdo dos processos mentais tipicamente humanos tornou-
se o centro de seu trabalho de pesquisa; chamou de fungdes psicoldgicas
superiores 0s mecanismos mais sofisticados. Entre eles estdo: o controle
consciente do comportamento, atencdo e lembrangca voluntaria,
memorizacdo ativa, pensamento abstrato, raciocinio dedutivo e
capacidade de planejamento. Procurou identificar as mudancas
gualitativas do comportamento ao longo do tempo e sua relagdo com o
contexto social. Dedicou-se a mostrar que a atividade humana é
culturalmente mediada e que a principal forma de mediacéo € a que se da
pelos signos.

Luria (1991) ressalta que o ser humano em seu comportamento €
independente de suas inclinacdes bioldgicas; ele pode reprimir e até
contrariar suas necessidades biolégicas por determinacao propria e isso
nao ocorre com o0s animais. Outra caracteristica da atividade consciente
do homem ¢é o fato dele ser capaz de refletir mais profundamente as
condi¢bes do mundo que o rodeiam.

Encontramos frequentemente situacbes nas quais a atividade
consciente do homem, além de ndo se sujeitar as influéncias e
necessidades biolégicas, ainda entra em conflito com elas e chega

inclusive a reprimi-las. [...] Ele pode abstrair a impresséo imediata,

Henri Wallon (1879-1962).



penetrar nas conexfdes e dependéncias profundas das coisas,
conhecer a dependéncia causal dos acontecimentos e, apds
interpreta-los, tomar como orientacdo ndo impressfes exteriores

porém leis mais profundas. (Luria, 1991, p.72)

Diante da extensdo da obra de Vigotski, podemos destacar sua
importancia para a psicologia moderna por ter sido o primeiro a sugerir 0s
mecanismos pelos quais a cultura torna-se parte da natureza de cada
pessoa. Oliveira (1992) aponta para o fato de Vigotski contemplar uma
dupla natureza do ser humano: ser biologico, mas que s6 se desenvolve
como humano dentro de um grupo cultural. Para ele, as fungbes
psicologicas elementares sao de origem biolégica, mas o ser humano nao
esta limitado a funcbes elementares; as funcdes psicoldgicas superiores,
gue sdo as especificamente humanas, tém como substrato biolégico o
cérebro, mas sédo de origem sdcio-cultural; ou seja, é a relacdo dialética
entre o individuo e o contexto sécio-cultural que nos torna humanos.

Como comenta Oliveira (1992), sobre os pressupostos de Vigotski, o
homem n&o é humano desde o nascimento, mas constitui-se como tal na

relagdo com outros seres humanos.

Vygotsky tem como um de seus pressupostos basicos a idéia de
que o ser humano constitui-se enquanto tal na sua relacdo com o
outro social. A cultura torna-se parte da natureza humana num
processo histérico que, ao longo do desenvolvimento da espécie e
do individuo, molda o funcionamento psicolégico do homem.
(Oliveira, 1992, p.24)

Rego (2002) comenta que o individuo é afetado pelo seu ambiente, é
permeado pelo desenvolvimento histdrico e cultural que o cerca, mas por
sua vez, afeta este ambiente provocando um continuo movimento nas
inter-relacdes. Através deste continuo movimento, a cultura torna-se parte
do individuo. Com esse pressuposto, altera-se a forma de observar e
estudar os processos psicolégicos complexos, eles ndo podem ser

descritos como uma cadeia de reflexos. Ao abordar a consciéncia humana



como um produto da historia social € preciso levar em conta o contexto
social para compreender as mudancas no desenvolvimento mental.

A base biolégica para o pensamento, para 0s pensadores nesta
perspectiva, encontra-se no cérebro, o 6rgao principal da atividade mental.
No entanto, o cérebro é visto como um sistema aberto, de grande
plasticidade, visto que, ao longo da historia do individuo pode assumir
novas funcées sem a necessidade de transformacdes no 6rgao fisico.
Esta é uma das razfes pelas quais o desenvolvimento ndo € um processo
finito e a capacidade de aprendizagem do ser humano permanece
presente por toda a vida. Almeida (2010) comenta que nos seus estudos,
Wallon aponta para a abertura do processo de desenvolvimento psiquico;
todo individuo saudavel esta sempre transformando e sendo
transformado, em todas as etapas da sua vida, frente as circunstancias
oferecidas por diferentes formas no convivio social. Esta forma de pensar
o desenvolvimento humano aponta para a possibilidade sempre presente

de novas intervencgdes.

[...] enquanto o individuo mantiver sua capacidade de ajustes a um
meio saudavel, estara aberto a mudanga, em todas as etapas. A
passagem do tempo impde limites, mas também possibilidades,
algumas nunca imaginadas [...] A constituicdo da crianca ao nascer
ndo serd a Unica lei do seu destino posterior. Seus efeitos podem
ser amplamente transformados pelas circunstancias vividas nos
diferentes meios e grupos oferecidos pela sociedade. (Almeida,
2010, p.25)

Um principio fundamental na abordagem histérico-cultural € o conceito
de mediacdo. Para Vigotski, sempre interagimos de forma indireta ou
mediada no mundo. Tudo o que nos cerca s6 adquire significado para o
individuo, no seu primeiro contato, quando é interpretado pelos outros, e
toda forma de atuacédo humana acontece através de instrumentos técnicos

ou psicoldgicos.

Desde os primeiros dias do desenvolvimento da crianca, suas
atividades adquirem um significado préprio num sistema de

comportamento social e, sendo dirigidas a objetivos definidos, sédo



refratadas através do prisma do ambiente da crianca. O caminho do
objeto até a crianca e desta até o objeto passa através de outra
pessoa. Essa estrutura humana complexa € o produto de um
processo de desenvolvimento profundamente enraizado nas
ligagGes entre histéria individual e histéria social. (Vigotski, 2010, p.
20)

Vigotski afirma que o ser humano necessita da presenca de outro ser
humano para desenvolver-se como tal. E o adulto que, ao interpretar o
mundo para a crianga, preenche de significados as suas percepcoes e
também seus gestos. Wallon deu sua contribuicdo para entendermos o
papel do outro no desenvolvimento da crianca dizendo que, ao se colocar
no mundo, o sujeito se relaciona com os outros através da emocao. A
emocao provoca uma mobilizacdo do outro e uma resposta que passa a

ter significado para o individuo.

Na forma como o adulto dispensa o cuidado para atender as
necessidades da crianca, ele expressa as representacdes de sua
cultura, os valores e as possibilidades dos diferentes meios e
grupos [...] Pela emocédo o individuo pertence primeiro ao meio
social, e depois a si proprio. (Almeida, 2010, pp. 22-23)

No entanto, uma das maiores diferencas entre o homem e o animal,
observada por Luria (1991), € que 0 homem acumula em si a experiéncia
de toda a humanidade, ao contrario do animal que estd preso a
hereditariedade e a experiéncia individual:

[...] a grande maioria dos conhecimentos e habilidades do homem
se forma por meio da assimilacdo da experiéncia de toda a
humanidade, acumulada no processo da histéria social e
transmissivel no processo de aprendizagem. (Luria, 1991, pp. 72-
73)

Nesse sentido, “[a]s caracteristicas especificamente humanas, sao,
portanto, desenvolvidas culturalmente, em processos de interacdo”
(Braga, 2010, p.22).



Nascimento (2010) destaca um ponto fundamental da teoria de Wallon,
em que o vinculo do recém-nascido se estabelece com o meio social
através da emocdo, do choro; e ressalta a importancia que este autor d4 a
presenca de outro ser humano para a formacgéo do psiquismo da crianca,
com a seguinte afirmacao: “Incapaz de efetuar algo por si proprio, o recém
nascido € manipulado pelo ‘outro’ e €, nos movimentos desse ‘outro’, que
suas primeiras atitudes tomardo forma” (Wallon, 1986, p. 161).

Goes (1991) comenta que o desenvolvimento € alicercado sobre as
interacdes; aquilo que inicialmente possui um significado partilhado no
grupo passa a ter um significado diferente para cada sujeito: “Os meios
empregados pelo outro para regular a acdo do sujeito e 0s meios
empregados pelo sujeito para regular a acao do outro séo transformados
em meios para o sujeito regular a propria acao” (Goées, 1991, p.18).

A abordagem historico-cultural s6 pode ser compreendida quando se
considera a forma pela qual o homem atua no mundo, através de
instrumentos. O uso de instrumentos, de ferramentas, também € Unico na
espécie humana. O trabalho tem carater coletivo e estd na origem da
emergéncia do humano. Fortemente influenciado por Marx*®, Vigotski viu
no trabalho a forma pela qual o homem interfere na natureza e se
transforma. O trabalho é o mediador entre 0 homem e a natureza e entre

0s outros homens.

E o trabalho que, pela acéo transformadora do homem sobre a
natureza, une homem e natureza e cria a cultura e a historia
humanas. No trabalho desenvolvem-se, por um lado, a atividade
coletiva e, portanto, as relacdes sociais, e, por outro lado, a criagéo

e utilizag&o de instrumentos. (Oliveira, 1993, p.28)

Rego (2002) comenta que os instrumentos ampliam a capacidade
humana de intervencdo no ambiente e 0s signos s&do, no ambito
psicologico, instrumentos da atividade psiquica; por sua vez, ampliam a
capacidade de atencdo, controle e memoria. O trabalho humano implica

em comunicacdo, na divisdo de tarefas, no uso de ferramentas, no
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planejamento e preparo destas para uso posterior. Luria (1991) comenta
gue com certeza o trabalho acrescentou complexidade para o psiquismo e
representou um enorme salto no desenvolvimento dentro da histéria da
humanidade. “Torna-se claro que a atividade consciente do homem néo é
produto do desenvolvimento natural de propriedades jacentes no
organismo mas o resultado de novas formas histérico-sociais de atividade-
trabalho” (Luria, 1991, p.77).

Assim como 0 uso de instrumentos amplia a possibilidade de atuagao
no mundo externo, o uso de signos amplia as possibilidades de
funcionamento psiquico. Embora semelhantes, instrumento e signo néo
séo idénticos. A analogia entre eles consiste na funcdo mediadora que
ambos exercem; porém, exercem também fun¢bes que n&o coincidem.
Sobre os instrumentos, Vigotski esclarece: “A funcdo do instrumento é
servir como um condutor da influéncia humana sobre o objeto da
atividade; ele é orientado externamente; deve necessariamente levar a
mudancas nos objetos” (Vigotski, 2010, p.55). Quanto ao signo, ele assim
esclarece: “O signo, por outro lado, ndo modifica em nada o objeto da
operacdo psicologica. Constitui um meio da atividade interna dirigido para
o controle do préprio individuo. O signo é orientado internamente”
(Vigotski, 2010, p.55).

Ao conviver em um grupo social historica e culturalmente constituido,
as interagcbes exercem um papel fundamental na constituicdo do
psiquismo da crianga, sendo que a linguagem adquire carater central
nestas interacdes. O dominio da linguagem vai muito além da mera
comunicacéo; ela assume funcao organizadora do psiquismo humano.

Para Vigotski, o dominio da fala € imprescindivel para o curso do
desenvolvimento das func¢des psicologicas superiores. A capacidade de
resolucdo de problemas de ordem prética e imediata estd presente
também nos animais; no entanto, 0 homem € capaz de resolver problemas

nao imediatos e mesmo sem utilizar recursos disponiveis concretamente.

[...] o momento de maior significado no curso do desenvolvimento
intelectual, que da origem as formas puramente humanas de

inteligéncia pratica e abstrata, acontece quando a fala e a atividade



pratica, entdo duas linhas completamente independentes de
desenvolvimento, convergem. [...] assim é que a fala e o uso de
signos sdo incorporados a qualquer acao, esta se transforma e se
organiza ao longo de linhas inteiramente novas. Realiza-se assim o
uso de instrumentos especificamente humano. (Vigotski, 1998, pp.
11-12)

Em experimentos com criangas pequenas, Vigotski e Luria observaram
gque a fala inicialmente acompanha toda a ag&do da crianga, mas
paulatinamente vai se transformando conforme a crianca cresce; vai-se
deslocando para o inicio da acdo, até que assuma uma funcao
planejadora. A grande conquista humana € que a crianca deixa de ser
escrava de seu ambiente concreto imediato, consegue incluir novos
elementos que néo estdo presentes e planejar sua acdo; com isto surge a
visdo do futuro, fato impossivel para os animais. Braga (2010) comenta
que Vigotski identifica varias etapas, desde o momento em que a agdo da
crianca é dirigida pela fala do outro (fala social) até que a fala seja
internalizada; a partir dai esta fala interior passa a governar as acoes da

prépria crianca.

[...] no desenvolvimento inicial, a atencao e a acao da crianca séo
dirigidas pela fala do outro (fala social). Depois, a crianca vai
gradualmente usando a fala para afetar a acdo do outro (fala
comunicativa), a0 mesmo tempo em que ela usa a fala para si (fala
egocéntrica). Aos poucos essa fala para si passa a organizar e
guiar a acao da propria crianca (autorregulacéo) e ela aumenta em
termos quantitativos (a crianca fala para si como fala para o outro).
Aos poucos, a fala egocéntrica se internaliza, dando lugar ao

discurso interno (que também é social). (Braga, 2010, p.27)

Vigotski diferencia as funcdes elementares das funcbes superiores,

exclusivamente humanas.

As funcgGes elementares tém como caracteristica fundamental o fato
de serem total e diretamente determinadas pela estimulagéo
ambiental. No caso das fungbes superiores, a caracteristica

essencial é a estimulagédo autogerada, isto é, a criagdo e 0 uso de



estimulos artificiais que se tornam a causa imediata do

comportamento. (Vigotski, 2010, p.33)

O psiquismo humano libertou-se da limitacdo dada pela percepcao
imediata. Com o dominio do uso de signos, 0s objetos percebidos deixam
de ser meros objetos, mas possuem significado e funcéo.

A atencdo € considerada um ponto central para obter-se ou n&o
sucesso em atividades praticas. Vigotski (2010) comenta as observacdes
de outros estudiosos sobre a atencdo, e concorda com Koffka'® (1924
apud Vigotski, 2010) que a grande diferenca entre a inteligéncia pratica
das criancas e dos animais é que as criangas, com o auxilio da fala, sdo
capazes de recriar uma experiéncia. Para o animal, a experiéncia ¢ um
fato percebido dentro do campo viso-espacial, ja a crianga: “[...] com o
auxilio da fala, cria um campo temporal que lhe é tdo perceptivo e real
quanto o visual” (Vigotski, 2010, p.28). Desta forma, a crianca € capaz de
dirigir sua atencdo de forma dinamica, transformando seu proprio
processo de percepcdo. “Ela pode perceber mudancas na sua situacao
imediata do ponto de vista de suas atividades passadas e pode agir no
presente com a perspectiva do futuro” (Vigotski, 2010, p.28). O
desenvolvimento da capacidade de atencdo transforma-se ao longo do
tempo, partindo do campo perceptivo imediato, desdobrando-se ao longo
do tempo, combinando-se com outros sistemas e organizando outro
elemento fundamental para o funcionamento psicolégico superior: a
memoria.

A memodria torna disponiveis fragmentos do passado; no entanto, para
0 psiguismo humano presta-se a acrescentar novos elementos que,

unidos ao presente, fornecem novos dados para a tomada de decisao.

Criado com o auxilio da fala, o campo temporal para a acao
estende-se tanto para diante quanto para tras [...] a inclusdo de
signos na percepcéo temporal ndo leva a um simples alongamento
da operacdo no tempo; mais do que isso, cria as condi¢Bes para o
desenvolvimento de um sistema Unico que inclui elementos efetivos

do passado, presente e futuro. Esse sistema psicol6gico emergente

Kurt Koffka (1886-1941).



na crianca engloba, agora, duas novas func@es: as intencdes e as
representacdes simbdlicas das ac¢des propositadas. (Vigotski, 2010,
p.29)

No decorrer do tempo e ao longo da vida, 0 uso da memoria se

transforma e altera todo o funcionamento psiquico.

Pesquisas sobre a memoria nessa idade mostraram que no final da
infancia as relag@es interfuncionais envolvendo a meméria invertem
sua direcdo. Para as criangas, pensar significa lembrar; no entanto,
para o adolescente, lembrar significa pensar. Sua meméria esta téo
‘carregada de logica’ que o processo de lembranga esta reduzido a
estabelecer e encontrar relagBes ldgicas; o reconhecer passa a
considerar em descobrir aquele elemento que a tarefa exige que

seja encontrado. (Vigotski, 2010, p.49)

A formacdo de processos psicologicos depende de outro conceito
apresentado por Vigotski: internalizagdo. Aquilo que ocorre externamente,
mediado e partilhado culturalmente, paulatinamente deve transformar-se
num plano psicologico interno. Ao referir-se a esse plano interno, Vigotski
fala em algo que é recriado a cada novo evento, de um processo de
continua recriacdo. Podemos observar que a crianga pequena depende
muito do ambiente externo, mas que, com o passar do tempo, consegue
recriar mentalmente as experiéncias vividas: “Chamamos de
internalizacdo a reconstrucéo interna de uma operacao externa” (Vigotski,
2010, p.56).

Um exemplo usado por Vigotski mostra como o ato frustrado de
estender a mao para alcancar um objeto é interpretado pela mae da
crianga; como esta devolutiva transmite a crianca um novo significado
para seu movimento; como este novo significado é assimilado e, depois
de repetidas ocorréncias, internalizado pela crianca. “O movimento de
pegar transforma-se no gesto de apontar” (Vigotski, 2010, p.57). Para
Wallon, o movimento € a principal forma de expressdo das emocdes; ele
torna a emocdo visivel para o ambiente e € indispensavel para o
desenvolvimento cognitivo. Nascimento (2010) relata como Wallon,

utilizando a abordagem dialética, explica de que forma o pensamento,



num primeiro momento, vai ser expresso pelo movimento e pela
linguagem simultaneamente e, com o passar do tempo, 0s movimentos se
reduzem aos movimentos vocais, e a fala impulsiona o pensamento;
entretanto, o processo ndo é linear, ha conflito e oposi¢cdo permanente
entre os diversos aspectos, em continua reorganizagao.

A internalizacdo ndo € um evento, € um processo que passa por varias
fases e transformacgfes. Por tratar-se de um processo, esta sujeito a
intervencbes e interferéncias. Para que ocorra a internalizagcdo €
necessaria a utlizacdo de signos e que 0s processos de atencao
voluntaria e de uso da memdéria estejam ativos. Vigotski (2010) detalha o
processo de internalizagdo, como uma operacao que acontece primeiro
externamente, socialmente, entre sujeitos, e é reconstruida e passa a
acontecer internamente, no ambito simbdlico, intrapsiquico. Esse
processo depende de uma série prolongada de eventos ocorridos ao
longo do desenvolvimento.

Para Vigotski, a interacdo social € tdo importante que todos os

processos psicolégicos superiores dependem dela.

Um processo interpessoal € transformado num processo
intrapessoal. Todas as funcdes no desenvolvimento da crianca
aparecem duas vezes; primeiro, no nivel social, e, depois, no nivel
individual; primeiro, entre pessoas (interpsicoldgica), e, depois, no
interior da crianca (intrapsicolégica). Isso se aplica igualmente para
a atencgdo voluntaria, para memoéria logica e para formagédo de
conceitos. (Vigotski, 2010, pp. 57-58)

Goes (1991) ressalta que o plano intersubjetivo das relacdes esta na
origem da atividade individual. “O sujeito ndo é passivo nem apenas ativo:
€ interativo” (Goes, 1991, p. 21). A autonomia e a autorregulacéo
constroem-se sobre o plano das interagdes.

Nem todas as fungdes sdo inteiramente internalizadas e, as vezes, o
estagio de signos externos dura para sempre; guando isto acontece
podemos dizer que atingiram seu estagio final de desenvolvimento.
Outras, no entanto, passando por um periodo de desenvolvimento

prolongado, adquirem o carater de processos internos.



2.2 A relacéo entre desenvolvimento e aprendizagem

Vigotski analisa as teorias do desenvolvimento infantil e faz suas
criticas, mas encontra no pensamento de Koffka fundamentos para uma
ideia central no seu trabalho concernente as questbes de aprendizado
relacionadas com o desenvolvimento. Para eles, o aprendizado ndo pode
ser reduzido a criacdo e aprimoramento de habilidades; o aprendizado
modifica o funcionamento do psiquismo de forma que os principios gerais
descobertos durante a solucdo de uma tarefa podem ser transferidos para

varias outras tarefas.

Desse ponto de vista, a crianca, durante o aprendizado de
determinada operacéo, adquire a capacidade de criar estruturas de
certo tipo, independentemente dos materiais com os quais ela esta
trabalhando e dos elementos particulares envolvidos [...]
Consequentemente, ao dar um passo no aprendizado, a crianca da
dois no desenvolvimento, ou seja, o0 aprendizado e o

desenvolvimento nado coincidem. (Vigotski, 2010, pp. 93-94)

Mas, Vigotski observa o que falta no pensamento de Koffka e isto se
refere & diferenca entre o aprendizado pré-escolar’’ e o aprendizado
escolar, que vai muito além do fato deste ultimo ser sistematizado; para
ele o aprendizado escolar provoca altera¢cdes na forma de funcionamento
psiquico, alterando o curso do desenvolvimento. Para ele, o ensino
escolar é de fundamental importancia para o desenvolvimento do
individuo em uma sociedade letrada, pois, as atividades sdo apresentadas
de forma sistematica, contém uma intencionalidade deliberada e um
compromisso explicito, muito diferente do cotidiano extra-escolar. A
diversidade dentro da sala de aula enriquece as possibilidades de
desenvolvimento; construir conhecimentos implica numa acéo partilhada.

Ele detecta pelo menos dois tipos de desenvolvimento na crianga: o
nivel de desenvolvimento real e o nivel de desenvolvimento potencial. O
nivel de desenvolvimento real demonstra o conjunto de fungbes mentais

resultante de ciclos de desenvolvimento completados. JA o nivel de

Para Vigotski, pré-escolar ndo significa pré-escola, mas antes de frequentar a escola.



desenvolvimento potencial mostra o que a crianga consegue realizar com
0 auxilio ou cooperacao dos outros. A diferenca entre esses dois niveis &
0 que Vigotski define como zona de desenvolvimento proximal, ou seja,
aquilo que a crianca est4d prestes a desenvolver: “A zona de
desenvolvimento proximal define aquelas funcbes que ainda nao
amadureceram, mas que estdo em processo de maturagdo, funcdes que
amadurecerdo, mas que estdo presentemente em estado embrionario”
(Vigotski, 2010, p.98). Desta forma, podemos entender que o nivel de
desenvolvimento real de uma crianca mostra apenas o produto final do
desenvolvimento. A compreensdao do conceito de zona de
desenvolvimento proximal traz luz sobre quais fungbes mentais estdo se

delineando na crianga. Uma interessante observacao é de que:

Através da consideracdo da zona de desenvolvimento proximal, é
possivel verificar ndo somente os ciclos ja completados, como
também os que estdo em via de formacdo, o que permite o
delineamento da competéncia da crianca e de suas futuras
conquistas, assim como a elaboracdo de estratégias pedagoégicas

que a auxiliem nesse processo. (Rego, 2002, p.74)

Os diferentes ritmos, comportamentos, experiéncias, trajetorias
pessoais, contextos familiares, valores e niveis de conhecimentos
de cada crianca (e do professor) imprimem ao cotidiano escolar a
possibilidade de troca de repertérios, de visdo de mundo,
confrontos, ajuda mutua e consequente ampliacdo das capacidades
individuais. (Rego, 2002, p.110)

O conceito de zona de desenvolvimento proximal traz um novo olhar
para o0 ensino escolar que deve atender a todo tipo de crianca,

independente de seu nivel de desenvolvimento real.

[...] o aprendizado orientado para os niveis de desenvolvimento que
ja foram atingidos é ineficaz do ponto de vista do desenvolvimento
global da crianca. Ele ndo se dirige para um novo estagio do
processo de desenvolvimento, mas, em vez disso, vai a reboque
desse processo. Assim, a nocdo de zona de desenvolvimento

proximal capacita-nos a propor uma nova férmula, a de que o ‘bom



aprendizado’ € somente aquele que se adianta ao desenvolvimento.
(Vigotski, 2010, p.102)

A respeito da escolarizacao formal, Vigotski afirma que ela é essencial
para o desenvolvimento de um individuo inserido em uma sociedade e sua

cultura, pois

[...] um aspecto essencial do aprendizado é o fato de ele criar a
zona de desenvolvimento proximal; ou seja, o aprendizado desperta
varios processos internos de desenvolvimento, que sdo capazes de
operar somente quando a crianga interage com pessoas em seu
ambiente e quando em cooperacdo com seus companheiros. Uma
vez internalizados, esses processos tornam-se parte das aquisicdes
do desenvolvimento independente da crianca. (Vigotski, 2010,
p.103)

2.3 Algumas contribuicdes da teoria vigotskiana para a

pratica pedagogica

O trabalho de Vigotski ainda traz outros aspectos que nos auxiliam a
pensar as praticas pedagogicas, entre eles: a imitacdo, o brinquedo, a
fantasia, o desenho, a escrita e a educacéo especial.

Vigotski traz uma nova forma de olhar para a infancia e para a
transicdo que ocorre da fase pré-escolar até os primeiros anos da
escolarizacdo. Ele alertou para o fato de que as criangas podem imitar
acles que estdo muito além de suas proprias capacidades quando estao
em atividades coletivas ou sob orientacdo de individuos mais experientes;
no entanto, comentava que as observacbes na area de psicologia
demonstravam que a criangca nao imita qualquer coisa, mas, sim, aquilo
gue estd ao alcance do seu nivel de desenvolvimento e que tenha
significado para ela. Novamente o papel do outro na significagdo do

mundo é imprescindivel.

Por isso, os animais séo incapazes de aprendizado no sentido

humano do termo; o aprendizado humano pressupfe uma natureza



social especifica e um processo através do qual as criancas
penetram na vida intelectual daqueles que as cercam. (Vigotski,
2010, p.100)

Na idade pré-escolar, a crianca sente necessidade de participar
ativamente do mundo que a cerca, porém suas habilidades para tal sao
limitadas. Surge entdo um estado de tenséo entre a tendéncia da crianga
pequena para satisfazer imediatamente seus desejos e Seus novos
objetivos. Numa tentativa de aliviar esta tenséo, a crianga envolve-se num
mundo imaginario no qual ela pode satisfazer esses desejos. Para imitar o
que vé ao seu redor, a crianga faz um enorme esforgo, atuando num nivel

bastante superior ao seu desenvolvimento real.

Assim, o brinquedo cria uma zona de desenvolvimento proximal na
crianca. No brinquedo a crianca sempre se comporta além do
comportamento habitual de sua idade, além de seu comportamento
diario, no brinquedo é como se ela fosse maior do que € na
realidade. (Vigotski, 2010, p.122)

Mesmo havendo uma significativa distancia entre o0 comportamento
na vida real e o comportamento no brinquedo, a atuacdo no mundo
imaginario e o estabelecimento de regras a serem seguidas criam
uma zona de desenvolvimento proximal, na medida em que
impulsionam conceitos e processos em desenvolvimento. (Rego,
2002, p.83)

A capacidade de fantasiar da crianca é a primeira manifestacdo de sua
emancipacao em relagdo ao meio.

A forma de brincar altera-se ao longo do desenvolvimento de uma
crianca. De inicio, a crianca ndo consegue separar o0 brinquedo de
situacdes reais, mas, ao entrar na idade escolar, a crianga ainda brinca,

porém, a dinAmica modifica-se.

Na idade escolar, o brinquedo ndo desaparece, mas permeia a
atitude em relacdo a realidade. Ele tem sua propria continuagao
interior na instrucdo escolar e no trabalho [...] A esséncia do

brinqguedo é a criacdo de uma nova relagdo entre o campo do



significado e o campo da percepcdo visual — ou seja, entre

situacdes do pensamento e situacdes reais. (Vigotski, 2010, p.124)

O dominio da linguagem escrita € outro grande salto transformador da
atividade psiquica, de acordo com os estudos de Vigotski. A escrita é o
resultado de diversas transformacfes simbdlicas, do dominio do uso de
signos, e mais: carrega em si a bagagem historica e cultural de seu povo.
Para chegar a escrita, o desenvolvimento passa por inUmeras etapas,
partindo das primeiras garatujas ou rabiscos das criangas pequenas.
Vigotski critica 0 ensino das letras e de sua unido para formar palavras;
para ele é fundamental ensinar, ndo o codigo, mas a linguagem escrita.

E interessante observar a transformacio do desenho infantil, outro
aspecto salientado por ele. De inicio, a crianga ainda ndo possui completo
dominio da linguagem e se expressa em grande parte por gestos. Seus
primeiros desenhos séo rabiscos porque eles fixam no papel o movimento,
0 gesto. Ao perguntar a crianca o que ela desenhou, ela explica mais por
gestos do que por palavras. O adulto, por sua vez, olha para o desenho
infantil e procura encontrar significados nos rabiscos, mostrando seus
achados para a criangca. Com o passar do tempo, a crianca compreende
gue seus tracos podem ter outro significado. Da mesma forma como a
tentativa de agarrar um objeto feita pelo bebé é interpretada pelo adulto
como o0 gesto de apontar e passa a ter novo significado para a criancga,
seu desenho também assume novo significado através da interacdo com o
outro. Sua atencao, com o passar do tempo, vai sendo deslocada para o
inicio da atividade até adquirir carater de planejamento. A crian¢ca mais
velha é capaz de planejar e desenhar intencionalmente.

Vigotski (2010) observou que a crianca, em determinado momento,
desenha o que conhece e ndo necessariamente o que vé. Por esta razao,
em alguns desenhos surgem representados a roupa, o bolso, também os
objetos que estdo dentro do bolso como uma carteira e até mesmo o
dinheiro dentro da carteira.

Uma observacdo muito importante € de que a escrita é a
representacado dos gestos fixada no papel. “[...] 0s gestos s&o a escrita no

ar, e 0s signos escritos sao, frequentemente, simples gestos que foram



fixados” (Vigotski, 2010, p.128). Nos jogos e brincadeiras infantis, os
gestos sdo plenos de significado e, ao desenhar o brinquedo, a crianca

fixa seus gestos.

Desse ponto de vista, portanto, o brinquedo simbdlico das criancas
pode ser entendido como um sistema muito complexo de “fala”
através de gestos que comunicam e indicam os significados dos
objetos usados para brincar. E somente na base desses gestos
indicativos que esses objetos adquirem, gradualmente, seu
significado — assim como o desenho que, de inicio apoiado por
gestos, transforma-se num signo independente. (Vigotski, 2010,
p.130)

Mas ha um momento especial no desenvolvimento da crianca que é
guando ela percebe que pode, além de desenhar objetos, desenhar
também a sua fala.

Para Vigotski, o bom ensino da linguagem escrita é mais do que
simples ensino; “[...] € necessario, também, levar a crianca a uma
compreensao interior da escrita, assim como fazer com que a escrita seja
desenvolvimento organizado mais do que aprendizado” (Vigotski, 2010,
p.144). O autor menciona que ao longo do tempo ocorre uma
transformacdo da linguagem escrita, de um simbolismo de segunda
ordem, ou seja, “[...] os simbolos escritos funcionam como designacdes
dos simbolos verbais” (Vigotski, 2010, p.141), para um simbolismo de
primeira ordem, momento em que passa a ser percebido diretamente. Ao
representar simbolicamente um gesto no papel, surge a escrita que depois
€ decodificada pela leitura. De inicio, essa decodificacao é feita atraves da
fala; com o amadurecimento de todo o sistema, a fala € cada vez mais
interiorizada até que a compreensdao se dé diretamente a partir da

linguagem escrita.

A compreensdo da linguagem escrita € efetuada, primeiramente,
através da linguagem falada; no entanto, gradualmente essa via é
reduzida, abreviada, e a linguagem falada desaparece como elo
intermediario. A julgar pelas evidéncias disponiveis, a linguagem

escrita adquire o carater de simbolismo direto, passando a ser



percebida da mesma maneira que a linguagem falada. (Vigotski,
2010, p.141)

Outro aspecto que gostariamos de salientar sédo suas ideias sobre
Educacdo Especial. Vigotski fez severas criticas a utilizacdo de testes
para determinar o nivel de desenvolvimento das criancas e a praticas
voltadas para o que a crianca é capaz de fazer. Para ele, é preciso dirigir
os esforcos para o que falta ser desenvolvido; enfatiza que, apesar de
muitas destas criancas terem dificuldades para lidar com o pensamento
abstrato, “a escola deveria fazer todo esforco para empurra-las nessa
direcdo, para desenvolver nelas o que esta intrinsecamente faltando no
seu proprio desenvolvimento” (Vigotski, 2010, p.102). Para o autor, o
pensamento concreto passa a ser visto somente como um ponto de apoio
para o surgimento do pensamento abstrato; deve ser um meio e ndo um
fim.

Segundo Goes (2002), havia na Russia, no periodo em que viveu
Vigotski, um grande namero de 6rfaos e criancas marcadas pelo processo
revoluciondrio, com inumeros casos de deficiéncia, desnutricdo, disturbios
emocionais e de conduta, aos quais dedicou varios anos de sua pesquisa,
procurando nestes casos subsidios para a criagdo de uma teoria mais
ampla sobre o desenvolvimento humano. Para ele, o desenvolvimento
humano ocorre da mesma forma, seja para individuos considerados
normais, seja para individuos com caracteristicas peculiares, sempre
internalizando interacdes e significados que surgiram inicialmente no
ambito social.

Somando-se a todos os conceitos jA mencionados, € preciso destacar
a compreensdo que Vigotski tinha sobre a defectologia, ou
desenvolvimento atipico. Um importante conceito, nesse sentido, € o de
compensacao sociopsicologica; refere-se ao processo no qual o individuo
pode compensar um aspecto deficiente através da interacdo com outros

individuos e sua cultura.

Assim, o funcionamento humano vinculado a alguma deficiéncia

depende das condi¢des concretas oferecidas pelo grupo social, que



podem ser adequadas ou empobrecidas. Nao é o déficit em si que
traca o destino da crianca. Esse ‘destino’ é construido pelo modo
como a deficiéncia é significada, pelas formas de cuidado e
educacéo recebidas pela crianca, enfim, pelas experiéncias que lhe
s&o propiciadas. (GOES, 2002, p.99)

Para Vigotski, o foco da Educacdo Especial seria investir no
desenvolvimento das funcdes psicologicas superiores e ndo nas
elementares, visto que estas Ultimas estdo diretamente vinculadas ao
substrato biolégico; havendo um comprometimento nesse substrato
biolégico, surgem reflexos diretos nas funcdes elementares. Para
mobilizar as forcas compensatdrias € preciso intervir na formacao dos

processos psicolégicos superiores.

O funcionamento superior esta secundariamente ligado ao fator
organico e depende das possibilidades de compensacao
concretizadas pelo grupo social; dai mostrar-se mais suscetivel a
acdo educativa. Desse modo, a educacéo do cego ou do surdo, por
exemplo, ndo pode ser orientada para a falta de audicdo ou de
visdo e, sim, para o potencial de desenvolvimento das funcdes
humanas complexas. (GOES, 2002, p.101)

2.4 Algumas contribuicdes da teoria walloniana para a

pratica pedagogica

Wallon traz importantes contribuicbes para pensarmos a pratica
pedagdgica, sempre na perspectiva dialética, de acordo com a qual cada
fator afeta os demais. Entre alguns aspectos, ressalta a questdo da
emocdao e afetividade, a questdo do movimento e o desenvolvimento da
pessoa como um todo, que serdo abordadas a seguir.

Para Wallon, a emocéo esta na base do processo de consciéncia; €
ela quem estabelece a ligagdo entre 0s processos organicos e psiquicos,
entre o fisioldgico e o social. J& no primeiro ano de vida, podemos
perceber de que forma as emocfes atuam nas relacdes humanas. As

primeiras descargas emocionais, de origem fisiolégica no bebé, colocam



os adultos em estado de prontiddo para dar respostas que, aos poucos,
passam a ser percebidas pelo bebé: “[...] pela acdo do outro, 0 movimento
deixa de ser somente espasmo ou descargas impulsivas e passa a ser
expressao, afetividade exteriorizada” (Galvéo, 2002, p.61).

Dentro de um grupo social, a emocéo tem importancia decisiva na

coesao do grupo.

Por meio de jogos, danca e outros ritos, as pessoas realizam
simultaneamente 0s mesmos gestos e atitudes, entregam-se aos
mesmos ritmos. A vivéncia, por todos os membros do grupo, de um
Unico movimento ritmico estabelece uma comunhdo de
sensibilidade, uma sintonia afetiva que mergulha todos na mesma
emocédo. Os individuos se fundem no grupo por suas disposicdes
mais intimas, mais pessoais. Por esse mecanismo de contagio
emocional estabelece-se uma comunhdo imediata, um estado de
coesdo que independe de qualquer relacdo intelectual. (Galvao,
2002, p.66)

Wallon atribui diversos significados ao ato motor: atuacdo no mundo
fisico (motricidade de realizacdo); manifestacdo afetiva; e caminho para a
cognicdo. Esse ultimo aspecto é abordado em seu livio Do Ato ao
Pensamento, mas podemos fazer algumas consideracdes a respeito. A
crianga, enquanto nao domina por completo a linguagem falada, utiliza-se
muitas vezes dos gestos para completar a expressao de seu pensamento.
“Para falar do tamanho de um objeto, como por exemplo sua cama, €
comum dizer ‘minha cama é assim 0! mostrando com os bragos bem
abertos como é grande sua cama” (Galvao, 2002. p.72). O gesto precede
a palavra. A autora também exemplifica como, no jogo de faz-de-conta, a
crianca representa através de gestos o que esta fantasiando. Com o
passar do tempo, as funcgOes intelectuais se fortalecem, a crianca
consegue prever mentalmente a sequéncia, cada vez mais complexa, de
movimentos que iria executar; e o ato motor sofre um processo de

internalizacdo, com isto reduz-se a motricidade exterior.



A reducdo da motricidade exterior e 0 ajustamento progressivo do
movimento ao mundo fisico esta ligada também a possibilidade de
controle voluntario sobre o ato motor. Wallon chama de disciplinas
mentais a capacidade de controle do sujeito sobre suas préprias
acoes. [...] Com o fortalecimento das condutas voluntarias o sujeito
passa a comandar o estimulo, escolhendo o foco de sua atengéo ou

0 sentido de sua acdo motora. (Galvao, 2002, p.75-76)

A proposta walloniana possibilita discussfes sobre a educacao da
pessoa completa, ndo priorizando o0 aspecto cognitivo; “[...] suscita uma
pratica que atenda as necessidades da crianca nos planos afetivo,
cognitivo e motor e que promova o0 seu desenvolvimento em todos esses
niveis” (Galvao, 2002, p.97).

Para Wallon, o grau maximo de desenvolvimento de uma pessoa
corresponderia a um estado de maxima diferenciacdo entre o sujeito e o
outro; o desenvolvimento intelectual € um meio para que se atinja a meta
maior de diferenciacdo, pois leva a conflitos, oposi¢des e reorganizacoes,
sempre em dialogo como os demais aspectos, afetivo e motor. Assim

como Vigotski, Wallon atribui grande importancia a linguagem.

O uso preciso e ordenado das palavras € entendido como
manifestagdo de eficiéncia e rigor do proprio processo mental.
Longe de desprezar a aprendizagem linguistica, ele a considera um
poderoso auxiliar no progresso do pensamento. (Galvdo, 2002,
p.99)

Como menciona Galvao (2002), Wallon destaca a importancia do meio
social no desenvolvimento infantil e concebe a escola como um local
propicio para promover o desenvolvimento humano, integrando a

dimensao social a dimensao individual.



Caminhos da pesquisa

Ha mais de vinte anos, tomei conhecimento da Pedagogia Waldorf,
através de minhas relagbes pessoais. Cultivei minha curiosidade por essa
proposta durante muito tempo, mas, somente muitos anos mais tarde, em
2004, ingressei no curso de formacdo de professores Waldorf, com quatro
anos de duracdo. No principio, eu era apenas uma pessoa curiosa, que
gostaria de saber o que de fato acontece nessas escolas, mas me identifiquei
bastante com a proposta e abracei a profissdo docente Waldorf. Trabalhei
dois anos como auxiliar de Educacdo Infantii e mais dois anos como
professora de classe nesta pedagogia. Ndo atuo mais em escolas ha dois
anos. Meus dois filhos sé&o alunos em escolas Waldorf.

Os lacos de amizade que se formaram naquele tempo séo fortes até hoje
e com certeza abriram muitas portas para a realizacado da pesquisa, tanto no
acesso aos documentos, como na receptividade as entrevistas. Também é
preciso considerar que, por vezes, minhas falas, enquanto entrevistadora,
revelam minha proximidade com o cotidiano das escolas Waldorf, de seus
professores e de suas praticas.

Considero importante ressaltar que, somente agora, através deste
trabalho, comeco a supor de que forma certas intervencfes podem ter
repercutido na formacao destas criangas e jovens.

Sinto necessidade de esclarecer o que diferencia a Pedagogia Waldorf
das demais préticas, de forma geral; entretanto, sera preciso ter em mente
gue a Travessia tinha, além do cotidiano Waldorf, muitas outras
peculiaridades.

3.1 Algumas caracteristicas relevantes da Pedagogia
Waldorf

A Pedagogia Waldorf foi introduzida por Rudolf Steiner em 1919, em
Stuttgart, Alemanha, inicialmente em uma escola para os filhos dos operarios

da fabrica de cigarros Waldorf-Astéria (daf seu nome), a pedido deles™®.
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Nas escolas Waldorf, o ensino ocorre em doze anos, incluindo
fundamental e médio e tem como pontos que merecem ser destacados: a hao
alfabetizacdo antes dos sete anos; o ensino em épocas; o professor de classe
gue permanece com 0 mesmo grupo nas oito séries do Ensino Fundamental;
0 ensino através de vivéncias; e o cultivo das artes e trabalhos manuais.

Para os adeptos da pedagogia Waldorf, a alfabetizacdo n&o deveria
ocorrer antes do inicio da troca dos dentes de leite, 0 que ocorre por volta dos
sete anos de idade. Dentro desta perspectiva, toda aceleragcdo ou
precocidade é possivel de ser alcancada, porém sempre leva a uma atrofia

posterior de outras capacidades.

Alfabetizacdo e leitura significam que a crianca considera o
contelido de sua percepcdo como signos (simbolos), e ndo como
realidade. [...] Cria-se portanto uma separacéo artificial cheia de
consequéncias, entre um mundo interior € um mundo exterior,
separacdo que nao existe e nao deveria existir em criancas

menores de sete anos. (Lanz, 2000, p.164)

Um grande diferencial da pedagogia Waldorf € o ensino em épocas, muito
diferente das outras pedagogias. Ao invés de uma determinada matéria ser
ensinada ao longo do ano todo, em aulas preestabelecidas, ela é
concentrada em épocas de quatro a seis semanas, de forma que diariamente
as criangas estudam nas duas primeiras horas da manha aquela disciplina.
Essa aula é chamada de aula principal e sera detalhada um pouco mais
adiante. As demais aulas sd@o preenchidas pelas matérias artisticas,
artesanais, musica, educacgdo fisica ou lingua estrangeira. Ao término da
época, aquela disciplina é substituida por outra e s6 voltara a ser estudada

depois de meio ano ou no ano seguinte.

Durante varias semanas, em vez de terem sua atencao
constantemente transferida de uma matéria para outra, 0os alunos
vivem dentro do mesmo assunto. A identificacdo e o interesse sao
muito maiores. O aproveitamento é consideravelmente melhor. [...]
0 ensino em épocas é mais compacto, mais concentrado e, devido
ao esforco do professor, mais interessante, fazendo com que a

matéria se grave profundamente no aluno [...] Ela deixa de ser um



conjunto de conhecimentos mais ou menos superficiais para calar
fundo na personalidade do aluno, moldando-a ou transformando-se

em capacidades futuras. (Lanz, 2000, pp. 102-103)

O professor de classe € assim chamado nas escolas Waldorf por
acompanhar a mesma classe, com o0 mesmo conjunto de alunos, da primeira
até a oitava série, ministrando todas as disciplinas centrais, incluindo historia,
geografia, fisica, quimica e biologia. Ele pode ainda ministrar as aulas de
trabalhos manuais e educacado fisica em algumas escolas. Para matérias
especificas, como lingua estrangeira e musica existem o0s professores
especialistas. O pressuposto desta pratica é que o professor tenha um
profundo vinculo e conhecimento de cada um de seus alunos, objetivando

atuar na sua formacao em busca do equilibrio.

Ministrando véarias matérias, o professor pode atingir os alunos a
partir de varios angulos, descobrindo seus dons e suas fraquezas.
Essa diversidade das vias de acesso lhe permite, com certeza,
atingir cada crianca de uma forma ou de outra. Todo o seu trabalho
pedagoégico pode basear-se nessa diversidade; o que falta numa

disciplina pode ser compensado em outra. (Lanz, 2000, p. 83)

Outro aspecto desta composicdo da sala de aula esta no fato dos alunos
permanecerem na mesma classe ao longo de oito anos, é uma unidade que

nao € quebrada. Desta forma,

[...] ela € um microcosmo, uma auténtica comunidade social que
reflete, com seus problemas, suas amizades e tensfes, seus
contrastes internos e vivéncias comuns a comunidade maior da
sociedade que a rodeia. [...] A vivéncia comum, as tarefas e o
esforco coletivo, realizados desde o primeiro até o Ultimo ano,
forjam uma grande familia ao redor do professor de classe. Quanto
mais variada a composi¢do, mais rico o espectro. (Lanz, 2000, p.
98)

Outro diferencial na abordagem Waldorf reside no fato do ensino ser
apresentado em grande parte através de vivéncias reais. O objetivo ndo esta

simplesmente em apresentar os conteudos de forma concreta, mas de levar o



aluno a perceber a complexidade do caminho trilhado pela humanidade até

chegar ao conhecimento atual.

O Universo que o aluno é capaz de abranger é apresentado como
um todo; mas este Universo ndo deve ser limitado a capacidade de
compreensdo do aluno, numa determinada idade. O aluno deve
sentir que muito ainda lhe escapa. [...] O bom professor deixa
sempre pairar um pouco de mistério, provocando no aluno o
respeito diante do desconhecido e a curiosidade de saber mais.
(Lanz, 2000, p.96)

Com o objetivo de ampliar a visdo do mundo para as criangas € que nas

escolas Waldorf cultivam-se disciplinas néo intelectuais.

Os alunos devem ter a vivéncia de atividades primarias
(panificacdo, construcdo de casas, forjas, jardinagem, etc.) [...] elas
alargam o horizonte e enriquecem a formacéo do aluno, apesar de
muitos as considerarem atividades obsoletas. [...] Pela mesma
razdo, as artes, os trabalhos manuais e artesanais ocupam um
lugar de destaque. Nao se trata de formar artistas, mas sim de
proporcionar aos jovens 0 contato com varios materiais e inimeras
atividades basicas da humanidade. (Lanz, 2000, pp. 96-97)

Esse esforco visa também ampliar a capacidade de concentracdo e a
forca de vontade. “Um aluno que fez um grande tapete, ou esculpiu uma
cabeca de pedra durissima, mais tarde ndo se assustara tao facilmente diante
de um problema que a primeira vista pareca exceder suas forcas” (Lanz,
2000, p. 97).

Percebo a necessidade de detalhar um pouco mais o trabalho do
Professor de Classe, visto que ha diversas peculiaridades na forma de
trabalho deste profissional, na pedagogia Waldorf, que foram enfatizados nas
falas dos entrevistados.

O dia na escola Waldorf inicia-se com a crianca sendo recebida na porta
da sala pelo professor com um olhar atento, sendo chamado pelo nome e
com um aperto de mao. Inicia-se a aula principal. Nesse momento, o

professor ja pode estabelecer um contato visual direto com a crianca e



perceber, pelo contato das méaos, a disposicéo da crianca para o trabalho em
sala. Maos frias ou quentes, aperto suave ou vigoroso, olhar firme ou arredio:
tudo serve como indicadores para o professor para trabalhar naquela manha.
No final da manh&, o professor repete o contato com cada aluno e tem
subsidios para comparar 0 modo como sairam, em relacdo ao momento da
chegada.

Ao se iniciar uma época, o professor sabe que ird dispor de quatro a seis
semanas, a seu critério, para trabalhar diariamente, de forma intensiva, os
conteudos propostos. Ao término dessa época, a disciplina estudada sera
deixada de lado por algum tempo; outros contelddos serdo trabalhados
entrementes; aquela disciplina sera retomada semanas mais tarde. Esse
intervalo entre épocas, que a principio pode nos trazer a preocupac¢do de que
a crianca possa esquecer tudo o que aprendeu, € comparavel, de forma
imaginativa, a massa do pao que necessita de um tempo para que o fermento
trabalhe antes de receber forma. O conteddo assimilado em uma época
surge renovado na época seguinte.

A aula principal sempre se inicia com um periodo de vinte a trinta minutos
de trabalho corporal, denominado ritmo. Nesse periodo, todos os alunos
saem de suas carteiras; estas sdo dispostas na sala de forma a permitir a
circulagédo dos alunos; tudo deve acontecer de forma tranquila e ordenada, a
pressa ndo tem lugar nesta rotina e a aula principal tem duas horas de
duracdo, o que permite que tudo seja feito com tranquilidade. Apos a
arrumacéo, o professor conduz o grupo a um trabalho ritmico, movendo todo
0 grupo, recitando uma poesia ou cantando uma cangdo; movimenta seu
corpo em gestos que exijam a criacdo de consciéncia corporal, de dominio
dos membros, de reconhecimento do espaco, lateralidade e ritmo. De acordo
com a época, ele deve escolher poesias ou cancbes que favorecam o
conteudo que serd trabalhado em seguida. A crianca, sem ter consciéncia, ja
estara trabalhando o conteddo no seu corpo e também de forma imagética.
Para a criancga, a transicdo entre 0 mundo das imagens, ou da fantasia, para
o mundo concreto é muito favoravel, o que facilita o trabalho com as
vivéncias, mas também serd o caminho para o professor fazer a transicao do
aprendizado concreto para o abstrato. O ritmo é sempre um momento que

gera excitacao entre as criancas em decorréncia do movimento, e precisa ser



cuidadosamente conduzido pelo professor que ira finalizar a atividade com
movimentos e falas cada vez mais suaves, levando o grupo de volta a calma;
porém, a atencdo estard agucada para o aprendizado. Finalmente, a sala é
organizada e cada crianga estara de volta ao seu lugar.

No tempo restante, o professor tera trés momentos distintos de trabalho
com as criangas: a retrospectiva, a imagem e o registro. Tudo na Pedagogia
Waldorf se propde a ativar e envolver, com equilibrio, todo o organismo da
crianga, o que significa trabalhar o pensar, o sentir e o querer.

Na retrospectiva, o professor ird fazer perguntas para os alunos sobre o
gue eles se recordam da aula anterior, o que foi apresentado, 0s comentarios
gue surgiram durante a aula, os exercicios ou brincadeiras que foram feitos e
0 que foi registrado no caderno.

Em seguida, o professor iniciara a apresentacdo do contetudo do dia, o
gue, em geral, é feito com o0 uso de uma pequena histéria em que o conteudo
surge de forma imaginativa e os alunos sdo levados a se envolver
emocionalmente com o conteudo.

ApoOs o trabalho com imagens, chega o momento do trabalho ativo que
pode se iniciar com um desenho sobre a canc¢ao; com isto, surge o contetdo
trabalhado na imaginacéo, transferido para o papel; depois o professor
propbe o0 uso de materiais auxiliares - em geral utilizam-se materiais
encontrados na natureza como sementes, gravetos ou pedras. Mais uma vez,
0 conteudo da aula anterior € trabalhado concretamente; o conteido da aula
de hoje serd trabalhado concretamente amanha. O professor pode ainda
trabalhar ativamente de forma oral. Pode ainda ativar outros sentidos, como a
audicao, através de propostas de ouvir atentamente batidas na mesa e contar
ou calcular mentalmente a partir do nUmero de batidas; esse trabalho aguca
de forma particular a atencdo e é muito util para criangas que tém dificuldade
em se manter concentradas.

O trabalho no caderno é o fechamento da aula principal, com exercicios
registrados na forma escrita sobre tudo o que foi vivenciado no dia e a
anotacéo da licdo de casa.

ApoOs a aula principal, ha uma pausa, seguida das demais aulas do dia,

trabalhos manuais, linguas, artes e educacéo fisica.



3.2 Questdes do método de pesquisa

A perspectiva historico-cultural, como afirma Vigotski (2010), exige que o
meétodo de pesquisa possibilite a analise de processos e ndo de objetos; isso
implica em compreender que 0S processos sao dinamicos e estdo em
constante transformacédo. A pesquisa nesta abordagem procura explicagdes e
nao somente descri¢cdes, revelando as relagbes dinamicas ou causais: “[...]
procuramos entender as ligacOes reais entre os estimulos externos e as
respostas internas que sao a base das formas superiores de comportamento”
(Vigotski, 2010, p.66). Outro aspecto citado pelo autor € a necessidade de
fugir daquilo que ele chama comportamento fossilizado; para tanto, diante de
comportamentos que ja estdo consolidados ou automatizados, torna-se
necessario buscar suas origens e reconstruir cada ponto. “Assim, o estudo
histérico do comportamento ndo € um aspecto auxiliar do estudo tedrico, mas
sim sua verdadeira base” (Vigotski, 2010, pp. 68-69).

A escolha da abordagem qualitativa de pesquisa foi feita com base no
referencial teérico que norteia este trabalho, justamente porque o foco da
investigacdo estd na teia de relagcbes humanas. Ludke e André (1986)
comentam as principais caracteristicas da pesquisa qualitativa. Entre elas, o
fato da preocupacdo com o processo ser maior do que com o produto permite
avaliar as diversas facetas que se revelam nas relacdes entre os sujeitos da
pesquisa. Outro aspecto relevante estd na preocupacdo em investigar o
significado que as pessoas dao aos fatos e as suas vidas, ja que 0 processo
de significacdo dentro de relacbes dialéticas interpessoais interfere no
desenvolvimento dos sujeitos. “Ao considerar os diferentes pontos de vista
dos participantes, os estudos qualitativos permitem iluminar o dinamismo
interno das situagdes, geralmente inacessiveis ao observador externo” (Ludke
e Andre, 1986, p. 12).

A escolha da abordagem qualitativa exige que a coleta de dados ocorra
em um ambiente 0 mais natural possivel - neste caso, na escola, no domicilio
dos sujeitos, no consultdrio dos terapeutas - e que o pesquisador seja 0 seu
principal instrumento. Essa abordagem permite que os focos de interesse

mais especificos sejam delineados no decorrer da coleta de dados e também



mais definidos na fase de analise, partindo de um interesse mais amplo que é
definido no inicio do processo com base na fundamentacéao teorica. Para esta
pesquisa, o foco inicial é a investigacdo das praticas escolares que
promoveram beneficios na situacdo escolar de certos alunos, estabelecendo
relacbes com a teoria histérico-cultural; os aspectos mais contundentes

destas praticas foram revelados no decorrer da coleta de dados.

Estudo de Caso
A pesquisa qualitativa pode assumir varias formas, entre elas o Estudo de

Caso, forma adequada para o tipo de investigacao proposto neste trabalho; a
saber, nossos casos estudados séo histérias de resgate da dignidade através
da passagem pela Associacdo Travessia. Nao faz parte do estudo o conjunto
completo de alunos, e a escolha das situacfes esta no fato de os alunos
estudados terem sido reinseridos em escolas regulares.

A opcéo pelo estudo de caso imputa certas exigéncias ao pesquisador;
entre elas, Liudke e André (1986) ressaltam que estes estudos visam a
descoberta, pois o conhecimento ndo é algo acabado, esta em constante
reconstrucdo e € necessario que constantemente se fagcam novas
indagacfes. Outra necessidade que se apresenta € a de buscar os
significados sempre dentro de um contexto, relacionados a situacdo em que
ocorreram e buscar compreendé-los sob mdltiplas facetas. “O pesquisador
procura revelar a multiplicidade de dimensdes presentes numa determinada
situagdo ou problema, focalizando-o como um todo” (Ludke e André, 1986,
p.19). Devido a essa multiplicidade, faz-se necessario checar, cruzar
informacdes e encontrar pontos em comum. “Com essa variedade de
informacgdes, oriundas de fontes variadas, ele podera cruzar informagdes,
confirmar ou rejeitar hipoteses, descobrir novos dados, afastar suposi¢cées ou
levantar hipoteses alternativas” (Ludke e André, 1986, p.19). Quanto as
provaveis divergéncias de pontos de vista que surgem ao confrontar
diferentes opinides, as autoras afirmam que ndo ha necessidade de optar por
uma que seja a verdadeira em detrimento das demais, deixando tanto o leitor
como o pesquisador, livres para elaborar suas proprias conclusoes.

Neste estudo, para cada aluno pesquisado obtivemos dados junto a um

membro da familia, um professor, um terapeuta e um representante da



escola. Acrescentamos ainda, registros materiais da passagem destes alunos
pela escola. “A importancia de determinar os focos da investigacdo e
estabelecer os contornos do estudo decorre do fato de que nunca sera
possivel explorar todos os angulos do fendbmeno num tempo razoavelmente
limitado” (Ludke e André, 1986, p.22). Sabe-se, pois, que muitos dados seréo
relevantes, porém nem todos poderdo ser utilizados dentro do escopo deste
trabalho, e suscitardo pesquisas futuras.

Como este trabalho trata da investigacao de fatos ocorridos no passado, a
técnica de observacdo ndo pdde ser utilizada; sendo assim, muito deste
trabalho dependeu da analise das narrativas dos sujeitos envolvidos, obtidas
através de entrevistas; dados complementares foram obtidos através de

andlise documental.

A entrevista
Uma das principais técnicas de trabalho de pesquisa qualitativa, segundo

Lidke e André (1986) e também segundo Szymanski (2002), é a entrevista,
gue apresenta vantagens sobre outras técnicas, tais como a captacéo
imediata da informacao desejada e a complementacao de dados obtidos por
outros métodos.

A estrutura mais adequada para estudar relacbes humanas e seus
significados € a da entrevista aberta, livre ou semiestruturada em que estéo
definidos pontos principais a serem abordados, mas o entrevistador permite
ao entrevistado falar livremente, dando fluidez ao discurso, surgindo

oportunidades de investigagcdo mais ampla.

Especialmente nas entrevistas ndo totalmente estruturadas, onde nao
ha a imposicdo de uma ordem rigida de questbes, o entrevistado
discorre sobre o tema proposto com base nas informacfes que ele
detém e que no fundo séo a verdadeira razéo da entrevista. Na medida
em que houver um clima de estimulo e de aceitagdo mutua, as
informacdes fluirdo de maneira notavel e auténtica. (Lidke e André,
1986, pp. 33-34)

O trabalho de Szymanski (2002) faz diversas consideragbes sobre o uso

de entrevistas. Ela considera que a entrevista é um instrumento util para



estudar o significado subjetivo em assuntos que n&do permitem investigacao
em formato padronizado. Pode-se, por este meio, separar os dados obtidos
em dados concretos ou objetivos (mensuraveis) de atitudes, valores, opinides
e informacfes que s6 podem ser compreendidas dentro de um contexto. Vale
lembrar que entrevistas pressupdem uma interacdo entre individuos, que a
natureza das relacdes entre eles influencia o modo como se desvelam

informacdes e os diferentes rumos da conversacao.

Partimos da constatacdo de que a entrevista face a face €
fundamentalmente uma situacdo de interacdo humana, em que estdo
em jogo as percepcdes do outro e de si, expectativas, sentimentos,
preconceitos e interpretacfes para 0s protagonistas: entrevistador e

entrevistado. (Szymanski, 2002, p.12)

Esta autora alerta para o fato de que a intencdo do entrevistador em
muitos casos leva o entrevistado a revelar as informagdes desejadas, ou seja,
0 entrevistador ndo consegue ser sempre imparcial, mas, por sua vez, o
entrevistado pode ocultar ou distorcer dados com a intencdo de trazer uma
visdo mais favoravel dos mesmos. Para contornar estas possiveis distor¢oes,
ela propde o processo de entrevista reflexiva, que possibilita que certos
pontos sejam revistos, repensados e abordados novamente com novos
significados; permite buscar condicbes de horizontalidade e contornar
dificuldades entre os protagonistas. O processo constitui-se em devolver ao
entrevistado a compreensao do entrevistador sobre o assunto tratado. Dessa
forma, o préprio entrevistado pode assegurar-se da compreensao ou hao
compreensao do que foi dito e reformular sua resposta, se achar que ndo ha

clareza suficiente.

Essa volta ao entrevistado, garantindo-lhe o direito de ouvir e,
talvez, de discordar ou modificar suas proposi¢cdes durante a
entrevista, assim como os cuidados a ele dispensados, cumpre
também um compromisso ético presente em qualquer situacdo em
que se utilize a entrevista. (Cripa, 1998, apud Szymanski, 2002,
p.15)



Com base nestas afirmacfes, cada entrevista precisa ser planejada
cuidadosamente para que o olhar ingénuo do pesquisador ndo invalide os
dados coletados.

Szymanski (2002) propde também que a entrevista seja dividida em
algumas etapas pré-estabelecidas. Essas etapas envolvem um momento
inicial de aquecimento, no qual a proposta é criar um ambiente favoravel,
descontraido e esclarecido sobre o que estd para acontecer e
gradualmente conduzir para a questao central da pesquisa. Em seguida,
surge a questdo desencadeadora, o ponto de partida que, a0 mesmo
tempo, inicia a fala do entrevistado e oferece opcdes para diferentes
rumos na narrativa. De tempos em tempos, € aconselhavel que o narrador
faca uma sintese, relatando o que foi dito, permitindo que surjam
correcdes e esclarecimentos. Devem, entéo, surgir questdes que podem
visar esclarecer pontos confusos, podem dirigir intencionalmente a
atencao para determinado foco ou propor o aprofundamento de um
determinado assunto. A autora ainda recorda que o entrevistador precisa
estar atento ao processo como um todo, ndo apenas no que foi dito, mas
no como foi dito.

Estas sugestdes foram levadas em consideracao para elaboracéo dos
roteiros semiestruturados de entrevista. No entanto, durante a analise dos
dados percebo que minha relagcdo de proximidade com o0s entrevistados
interfere, de fato, no processo. Certas perguntas so6 foram possiveis pelo
meu conhecimento prévio do assunto abordado e pela aceitacdo, por
parte dos entrevistados, em falar de certos temas. Em outros momentos,
pode-se perceber o receio dos entrevistados em ndo responder o que
acreditavam gue eu estava esperando. Estas questfes serdo pontuadas
durante a analise. Por outro lado, certos temas sé puderam ser
abordados, e s6 foram abordados em profundidade, justamente pela

nossa relacéo de proximidade.

Anélise documental
Muito embora grande parte do material coletado seja obtida através de

depoimentos, alguns registros materiais podem complementar fatos narrados

(Ludke e André,1986). Esta analise permite repetidas consultas ao mesmo



material e serve de base a diversos estudos, mas ainda mais importante é o
fato de que os documentos surgem e tém significado dentro de um contexto,
trazendo também informacgdes sobre o proprio contexto.

A escolha dos documentos a serem analisados ndo pode ser aleatéria e
precisa ser norteada por principios relevantes a pesquisa, baseada no
referencial tedrico. Para esta pesquisa, a analise documental foi buscar nos
arquivos pessoais, familiares e da escola, dados que ilustram e
complementam informacdes obtidas nas narrativas, ou que suscitam novos
guestionamentos. Foi realizada a busca por cadernos, registros escolares,
trabalhos manuais, jornais escolares e fotografias da época em que os alunos
investigados frequentavam a escola.

Os cadernos forneceram pistas sobre fatos ocorridos ao longo do tempo.
Os registros escolares, como atas de reunides com pais ou terapeutas,
possibilitaram observacfes relevantes, embora muito do material coletado
nao esteja neste texto final. Fotografias e jornais escolares trouxeram
evidéncias da relagcdo social do aluno com o grupo dentro do ambiente

escolar.

3.3 Algumas dificuldades encontradas

Trabalhar com fatos que ocorreram no passado apresentou alguns
desafios, mas gostaria de destacar o fato de que, ao trabalhar com a
memoria, € preciso levar em consideragdo que a pessoa que da um
depoimento ja viveu outros acontecimentos depois da ocorréncia dos fatos e
gue isto pode modificar o significado que ela da para esses fatos. Em um
primeiro momento, tive o impulso de procurar pela “verdade” dos fatos,
buscando cruzar depoimentos e procurando por documentos materiais que
pudessem corroborar ou desmentir os depoimentos. A leitura de Martins
(2004) foi importante para me reconduzir ao que realmente importa, ou seja,
0 “significado” que os fatos assumem para cada um dos envolvidos. Esta
autora esclarece que ndo estamos lidando com uma verdade, mas com

interpretagdes,:



[...] entre o tempo do acontecimento e o tempo presente do relato o
informante, a cuja memoéria se apela, viveu um conjunto de
experiéncias que, de certa forma, orientam a visdo que ele tem do
passado. Seu olhar presente para o ja vivido sofre a interferéncia
daquelas experiéncias [...] Nesse sentido, o informante estaria
fazendo interpretag@es, e ndo expondo a verdade. (Martins, 2004,
p. 295)

Zaia Branddo também retoma a questdo da interpretacdo; tanto o
entrevistado faz sua interpretacdo dos fatos, como o pesquisador faz sua
interpretacdo da fala do entrevistado. “Os problemas da ‘deformacao’ da
informacdao, ‘do papel interpretado pelo entrevistado’, devem ser relativizados
e reinterpretados” (Branddo, 2002, p.40). Mas, a autora enfatiza que a
reinterpretacdo ndo se opde a objetividade, “[...] mas € um momento da
construgdo da realidade; as praticas sociais estdo permanentemente
conectadas e impregnadas pelas interpretagfes” (idem, p.41). Disto advém
sua importancia no estudo de praticas sociais, como, por exemplo, as
relacbes entre familias e escolas. Como nosso foco de interesse esta em
historias de vidas, estaremos buscando seus significados. “Viver é atribuir
significado a uma vida; na verdade, o processo de construgdo de significado
pode ser visto como o centro da vida humana” (Brockmeier e Harré, 2003,
p.530).

A andlise torna-se mais rica ao revelar que um mesmo acontecimento
assume diferentes significados para diferentes individuos e que atua de
diferentes maneiras, interagindo e estabelecendo relacbes de formas
diferentes para cada um, levando a desdobramentos singulares.

Quanto a analise documental, embora o volume de documentos,
cadernos, trabalhos escolares e fotografias seja bastante grande e rico,
trazemos aqui aqueles que podem ilustrar a fala de alguns entrevistados. Nos
casos em que encontramos contradi¢cdes, priorizamos 0s depoimentos e seus
significados, em detrimento dos documentos.

Uma dificuldade enfrentada na coleta de dados esta relacionada com a
grande carga de emocdo que esta envolvida durante o processo de
entrevista. Utilizamos roteiros semiestruturados para as entrevistas e, na

maioria dos casos, 0s entrevistados foram deixados a vontade para narrar



seus relatos da forma que lhes fosse mais confortavel. Esta forma de trabalho
permitiu maior empatia e a abordagem de temas delicados. Houve momentos
em que foi necessaria uma interrupgdo, ou que entrevistadora e entrevistados
ficaram longos periodos em siléncio, embargados pela emocéo.

Havia a intencdo de se estudar um terceiro caso, o de um adolescente
gue enfrentou um sério problema de hipertensao arterial em 2010 e 2011.
Muito embora uma extensa investigacdo medica tenha ocorrido, ndo foram
constatadas causas fisicas para a doenca; os médicos apontaram para uma
possivel origem emocional. Considerando as hospitalizacdes, os periodos de
convalescenca e a demanda emocional envolvida nas entrevistas,
agendamos e adiamos diversas vezes a obtencdo dos depoimentos, 0 que
acabou inviabilizando, neste momento, o estudo deste caso. Pretendemos
retoma-lo, ou substitui-lo na continuidade desta pesquisa.

No decorrer das entrevistas, em todos os casos, ficou patente a
necessidade de falar da experiéncia anterior a Travessia; de como essas
pessoas chegaram |4 e do que viveram fora de l4. Aparentemente, o0s
beneficios s6 poderiam ser vistos pela oposicdo as mas experiéncias
anteriores. Desta forma, tornou-se clara a importancia de conhecer o
significado destas experiéncias para tentar compreender as que se seguiram.
Da mesma forma, o desenvolvimento nunca estd completo e ndo termina
com a mudanca da Travessia para outra escola. Os entrevistados tiveram
muita necessidade de falar do que aconteceu depois; com isto tornou-se
relevante para nossa investigacao incluir também tais relatos.

Para maior clareza, relaciono o0s entrevistados, as datas das

entrevistas e os locais onde ocorreram:



Nome Data Local

Cristiano | Aluno 23/04/2011 | Sua residéncia, na presenca
da avé
Paula Mé&e de Cristiano 14/04/2011 | Sua residéncia, na presenca

de sua made, avé de

Cristiano
Alberto Professor de Cristiano 17/05/2011 | Sua residéncia
Rosana | Fonoaudidloga, terapeuta de | 09/06/2011 | Seu consultério
Cristiano
Martin Aluno 28/05/2011 | Residéncia de sua mée, na
sua presenca
Sonia M&e de Martin e fundadora da | 28/05/2011 | Sua residéncia, na presenca
Travessia de Martin
Laura Professora de Martin 29/06/2011 | Seu consultério
Dora Coordenadora pedagédgica da | 11/08/2011 | Seu local de trabalho

Travessia ha época em questao

Vera Atual administradora da Travessia, | 12/04/2011 | Seu local de trabalho

mae de aluno, na época em questao

Cristiano ficou muito incomodado com a presenca do gravador e seu
depoimento foi curto, incompleto; por vezes, a resposta era monossilabica, no
entanto, ricas informagfes foram obtidas depois do término “oficial” da
entrevista, com o gravador desligado, que foram registradas logo em seguida,
em caderno de pesquisa.

Houve também um momento em que uma entrevistada mostrou-se
desconfortavel, pois precisava falar de algo que a incomodou durante a
passagem pela Travessia, mas ela pensava que seu depoimento precisaria
ser todo positivo, a favor das praticas da escola. Foi necessario tranquiliza-la
e mostrar que ela tinha liberdade para expressar todas as suas impressoes,
gue ndo estavamos tentando conduzir a certas conclusbes. Esse episodio
me alertou para ter um cuidado adicional na condugao das entrevistas; 0s
roteiros semiestruturados proporcionaram aos entrevistados a liberdade de
relatar os fatos como melhor Ihes conviesse; no entanto, ao recapitular suas

falas e verificar meu entendimento, tive que estar alerta para ndo conduzir a




conversa para pré-concepcdes, até porque mesmo as experiéncias

consideradas negativas, podem motivar uma reacao favoravel.



Interpretando as narrativas de trajetdrias de vida

Nos dias de hoje, a Associacdo Travessia enfrenta diversos desafios
para permanecer em funcionamento; a procura por vagas diminuiu
sensivelmente; o corpo docente e terapéutico passou por varias mudancgas; o
atendimento oferecido esta mais voltado para jovens e algumas criangcas com
um grau de comprometimento maior, que possivelmente ndo irdo reingressar
em salas de aula regulares. O trabalho est4d mais voltado para a Terapia
Social de jovens, ao letramento e alfabetizacdo matematica; ndo existem
mais salas de aula regulares para todas as séries.

Nossa analise baseia-se em fatos passados, ha memoéria e na analise
de documentos. Com esta finalidade, agrupamos e estudamos os dados
levantados sob certos aspectos: como o aluno chegou a escola, como foi
recebido e o que o levou a escola especial, como era o cotidiano escolar, as
impressdes sobre as praticas escolares e terapéuticas; como foram
identificados os momentos da volta a sala de aula regular e como foi a
transicéo; e, finalmente, as particularidades que chamam nossa atengédo em
alguns depoimentos™®.

Naquela época, a Travessia contava com a colaboracdo de Dora,
chamada por todos de Coordenadora Pedagdgica, exceto por ela mesma.
Dora é profunda conhecedora da Antroposofia e da Pedagogia Waldorf,
tendo sido uma das fundadoras de uma escola Waldorf. Sua atuacdo na
Travessia compreendia a orientacao de professores, a observacao de alunos,
algumas aulas especificas e a ponte entre o corpo pedagdgico e terapéutico;
modestamente, sempre preferiu ser chamada de professora.

4.1 Chegando a escola

O ingresso na Travessia, nos dois casos, foi marcado pelo que
poderiamos chamar de periodo de convalescenca. Todos chegavam la

marcados por magoas e sofrimentos psiquicos causados por experiéncias

19 Os dialogos estardo representados com (MC) para as falas da pesquisadora. Os nomes sdo

ficticios.



prévias no ambiente escolar. Os relatos sobre o ingresso na Travessia sao de
acolhimento, tranquilidade, tempo, reconhecimento de suas capacidades e 0
direito de serem eles mesmos. Iremos tratar de cada um desses pontos

separadamente.

4.1.1 O acolhimento a familia e ao aluno

A entrada na escola pela manhd, momento em que a crianga era
recebida pelo professor e pelos colegas, sinalizava para ela que o dia que
se descortinava seria de trabalho, mas também de alegria. A crianca
podia perceber que era aguardada por todos para o inicio do trabalho.
Muitas vezes, a crianga sabia que sua mae estaria na escola,
desenvolvendo algum trabalho junto a outras maes; isso transmitia o
significado “toda a minha familia é bem-vinda aqui”. Isto esta claro na fala
dos professores e na fala da atual Administradora da escola, que também
€ mae de aluno e acompanha a instituicdo desde seus primordios.

A participacao das familias no cotidiano escolar € uma pratica inerente
as escolas Waldorf, visto que essas instituicdes nao tém fins lucrativos,
nem um dono; mas baseiam-se em uma associacado de professores, pais
e funcionérios que, juntos, as administram. Quanto as escolas especiais,
de forma geral, variam muito de instituicdo para instituicdo; mas, via de
regra, a participacdo dos pais, exceto em reuniées com hora marcada, ou
apresentacdes escolares, € bastante restrita.

Para podermos compreender o que significava receber a familia inteira
além da crianca, € preciso ouvir a fala da Sonia, mae do Martin e
fundadora da escola:

(Sonia) [,,,] e as pessoas que vinham depois, cada vez que vinham, ndo

gueriam ir embora de |14, mesmo com pouca crianca. Foi muito especial. E a

gente ndo tinha tanta gente. A gente fazia entrevista de matricula e eu

percebia que era muito importante para 0s pais terem com quem
conversar. Sabe, conversar com alguém que tenha o0 mesmo problema que
vocé? Nao o mesmo, porque cada um tem um problema diferente, mas

passa pelas mesmas situagfes, né? Entdo era muito especial esse comego

do Travessia.



Podemos notar que havia, desde o principio, a proposta de abertura
aos relatos das familias; a compreenséo de que, apesar de cada situacao

ser singular, ha muitas situagfes em comum.

A professora Laura, que acompanhou o0 Martin por muitos anos,
também expressa a importancia dada ao trabalho com a familia.
(MC) Baseado em dois relatos, diferente das outras escolas, as familias eram
muito acolhidas na Travessia. Nao era s6 uma prestacdo de servicos onde a
familia fica da porta para fora. Como vocé vé isso?
(Laura) Eu, particularmente acho que ndo da para se trabalhar uma crianga
gue ja vem para uma escola dita “especial’, com um trabalho diferenciado,
longe da familia; eu acho que esse trabalho ndo funciona porque as duas
coisas caminham junto e tém que caminhar junto, e eles, tanto familia como
a crianca... ndo € s6 a crianca que vem com a dor, sabe? A familia
também vem com essa dor. Nao tem como, isso! Eu acho que nédo da para
fazer diferente, para separar; a familia tem que ser acolhida da mesma forma
gue a crianca, porque a familia faz parte desse trabalho; esse trabalho é
junto, ndo tem como separar; e a dor também € tanto da crianga como da
familia. Para um pai, para uma mée, é muito dificil ter que tirar uma crianca
de uma escola. Eu acho que até, no principio, vocé tem que trabalhar muito
com a familia porque para uma familia aceitar colocar a crianga huma escola
especial, € muito mais dificil para o pai e para a mae do que para a crianca.
A crianca, pela nossa experiéncia |4, chega um momento em que eles néo
guerem mais aquela escola [a anterior], porque eles sdo muito excluidos,
eles tém muitas dificuldades de relacionamento, no social, no aprendizado,
nao é? E eles passam a ficar mesmo retirados; entdo, quando eles séo
acolhidos numa escola menor, tém um ambiente onde eles sdo realmente
conhecidos, eles se sentem muito bem. Esse passo é mais dificil para o pai
e para a mae, de ter que encarar, de ter que colocar a crian¢a, essa dor é
muito maior, eu acho, muitas vezes para o pai e para a mae do que para
a crianca.
Fica evidente nessa fala, que todos os pais anseiam pela aceitacdo de
seus filhos e que toda rejeicdo € muito dolorosa. Isto nos leva a refletir

sobre alguns aspectos:



a) Ao sentir dor, decepcdo, desapontamento, por um filho néo
corresponder as expectativas da maioria, qual é o olhar dos pais para a
crianga? Como séo significadas suas agoes?

b) Ao sentir aceitacdo, compreensdo e acolhimento por parte dos
outros, como se transforma esse olhar? E para a crianca, muda a
significacao das acfes de seus pais para com ela?

c) Seria valido elaborar estudos que tratem da exclusdo da familia, ao
tratar da exclusdo do aluno? Quais as repercussdes sobre a propria

crianca que a dor e a rejeicado provocam nos adultos ao seu redor?

A entdo Coordenadora Pedagdgica, Dora, acrescenta que a presenca
da familia na escola alterava o comportamento da crianca; isto pode ser
compreendido como um parametro a mais para o trabalho de professores
e terapeutas; mas, ainda mais importante € o fato da crianca necessitar
de um olhar coerente por parte de todos os adultos que lhe servem como
referéncia para formar uma imagem de si mesma.

(MC) Tem uma particularidade na Travessia que era o fato de ser uma
escola muito aberta as familias. Vocé acha que isso favorecia o trabalho?

(Dora) Num ponto de vista, acho que favorecia muito; algumas criancas
se incomodavam com a presenca dos pais, outras se alteravam pro lado
mais da euforia; mas isso dependia também da maneira como o professor
gue estava diretamente envolvido na atividade ou o terapeuta, se aquilo
incomodava ou n&o. E impressionante como elas [criancas] reagem
conforme o adulto que est4 ao lado, responsavel, também reage. Eu acho
que a presenca das familias numa situagdo como naquela que nés

trabalhavamos, € indispensével, tanto no sentido de cooperar, porque a

escola sempre teve questdes financeiras, mas muito mais do que isso, essas

criangas; e quando se tornaram adolescentes, ainda, inclusive, necessitavam
de que aqueles que as olhavam, aqueles que as cuidavam precisavam

entender-se entre si. Quando o entendimento ndo acontecia, era visivel o

retrocesso dos alunos; era como se eles despencassem naquilo que eles

estavam tentando estabilizar em outros niveis; ndo s6 de aprendizado, como

de comportamento, como de relacdo afetiva e de vinculo com os colegas e

os educadores. Entdo, no meu ponto de vista, esse bindbmio “olhe-me como

Gnico”, foi o que eu mais aprendi enquanto estive no Travessia.



E preciso salientar que, na fala da entrevistadora, ha a afirmacéo de
gue existe uma participacdo ativa das familias na vida escolar, ao invés
de perguntar como seria esta participagdo, o0 que provavelmente
participou da producao do relato.

A questao colocada aqui é sobre a coeréncia. E preciso refletir sobre a
mensagem que o adulto estd constantemente enviando para a crianca e
sobre a crianga (para os outros). Adultos que dao significados coerentes,
consistentes, analogos, aos mesmos fatos, fortalecem a imagem que a
crianca faz de si; ao passo que adultos que dao significados
inconsistentes, contraditérios, sobre os mesmos fatos, podem confundir a

crianga durante a formacéo de conceitos sobre si propria.

A atual administradora da escola, Vera, € também mée desde os anos
iniciais, ja havia passado por inimeras experiéncias dificeis com seu filho
e conta como, ao acolher a familia inteira, o trabalho era visto como
inédito.

(Vera) Entdo, quando eu cheguei aqui no Travessia, realmente eu vi que 0

Travessia tinha professores interessados; pelo menos eu sentia que eles

eram participantes, ja acolheram a familia. Ndo € sé acolher o aluno e

colocar dentro da sala; porque nas outras escolas a gente tinha o qué? Vocé

tinha até um limite fisico! Assim, deixava no portdo, vocé ndo podia nem
entrar la dentro! [...] Entdo eu cheguei aqui no Travessia e: primeiro, 0S
professores me receberam e receberam meu marido.

(MC) Vocé falou que nas outras escolas, em geral, vocé ndo passa da porta

para dentro. Aqui as familias participam das festas escolares,

eventualmente...

(V) Sempre, sdo convidadas sempre! Sempre estdo sabendo o que esta

acontecendo e sempre sdo convidadas a participar. Acho muito bom isso

também.

(MC) Existia um clube de méaes. Como funcionava esse clube de maes?

(V) Sim, existia. A gente chamava as mées, todas as que estivessem

disponiveis; nem todas estdo porque trabalham, mas quem pudesse poderia

vir aqui aprender, adquirir alguma habilidade manual [...] conversdvamos,
inclusive tinha essa proposta, onde uma professora vinha conversar sobre

alguma coisa com as mées, ou no minimo vinha comentar alguma coisa



sobre seu filho aqui dentro, o desempenho, o que acontece, e era um fator
de crescimento mesmo, para cada mée. Fora isso, vocé podia fortalecer as
suas amizades, vocé ficava muito amiga do pessoal; torna-se uma forca

maior mesmo; para qualquer movimento, € muito bom.

Nessa fala, podemos perceber como a oposicdo a uma experiéncia
anterior revela o beneficio do acolhimento a familia e remete novamente a
guestao da exclusao da familia junto com o aluno.

A participacdo das familias nas festas escolares e em assuntos
administrativos € uma pratica comum nas escolas Waldorf, mas na
Travessia, esta proximidade ia além do comum. O clube de mées fazia
parte de meu conhecimento prévio da atividade na escola; como néo
surgiu naturalmente no relato, fiz a afirmacéo na tentativa de trazer a tona
a troca de experiéncias entre maes; de fato, o encontro era visto como um

momento de crescimento e fortalecimento entre semelhantes.

O encontro com o professor na porta da sala de aula era outro
momento especialmente importante na questdo do acolhimento. O
professor cumprimentava cada aluno com um aperto de mao e um olhar
atento. Para o professor, isto ja era parte de seu trabalho, trazia indicios
importantes sobre a disposicdo do aluno naquele dia e como esta
disposicédo poderia ser interpretada em relacdo aos dias anteriores e ao
andamento do trabalho como um todo.

Isto fica muito claro nos relatos do professor Alberto, primeiro
professor do Cristiano; da professora Laura, professora do Martin, e de
Dora, a coordenadora.

(Alberto) [...] eu tinha o habito de cumprimentar diariamente as criancas

olhando nos olhos delas, eu ja percebia “pronto, hoje vai ser aquele dia para

ele!”. E o que que era? Ele vinha com esse olhar diferente.

(Laura) [...] Vocé ja comeca na forma como vocé recebe o aluno, ela é
diferenciada, vocé olha nos olhos, vocé pega na mao para dar o bom dia.
Entdo nesse primeiro contato que um professor faz com o aluno, j& € um

contato muito pessoal; ao tocar a mao desse aluno, vocé sabe se ele esta



com a mao fria, se ele est4 agitado, se a mao esta suada; tudo isso vocé

percebe. No olhar também; entdo, é esse primeiro contato.

(Dora) (cumprimenta quando chega) e quando a gente se despede também.
E como se a gente acolhesse e se despedisse de cada um; e ai, um Unico &
um ato. Porque falar “eu lido com todos os meus alunos como um Unico ato
gue seja olhar no olho, pegar nha mao de um por um”, ai fica meio tedérico.
Principalmente para as criancas que precisam de atos que evidenciem
aquilo que é a intencdo. Entdo o aluno comeca a ser olhado como unico,

neste momento do cumprimento na entrada e na despedida. E, na verdade,

7

este cumprimento na entrada e na despedida é para o educador um
termémetro do que ele fez com a crianga ou com 0 jovem naquele
tempo. Ele chegou gelado, ele saiu quente, ele chegou super corado e saiu
palido... qual é a diferenca, séo evidéncias que o proprio corpo da crianga ou
do jovem mostra; entdo, € muito importante. Além do que, quando a gente
cumprimenta olhando no olho é a possibilidade de um encontro do que tem

de mais individual um no outro.

Para o aluno, aguele momento fazia com que se sentisse especial,
foco do interesse do professor. Para o professor, fortalecia o vinculo com
o aluno e o remetia constantemente a reflexdo sobre sua propria pratica

pedagdgica diaria.

4.1.2 A sensacdao de ter tranquilidade e tempo

Os alunos eram agrupados em salas de aula pequenas, com no
maximo oito alunos. Esta organizacdo permitia ao professor que
trabalhasse o contetdo do dia de forma coletiva, mas que, em seguida,
pudesse dedicar atencao individual, alternadamente, a cada um de seus
alunos. Isto lhe permitia ter ciéncia constante das dificuldades e das
habilidades de cada um.

Sonia, mae do Martin, explica sua concep¢dao da sala de aula
adequada para a Travessia; e como esta concepg¢do amplia a nogéao de

tempo para o aluno.



(Sonia) Acho que o ambiente pequeno é vital para a crianca em dificuldade
porque vocé ndo consegue se concentrar com 35 criancas. E dificil para
um normal se concentrar com 30 alunos na classe, para um com dificuldade,
€ tarefa quase que impossivel. Eu acho hoje em dia que essa coisa da
inclusédo é barbara, mas tem que ser avaliada caso a caso. Uma crianca que
tem deficiéncia fisica ou auditiva ou visual, ela pode acompanhar a escola
porque ela tem o cognitivo normal. Entdo ela aprende. Logico que a que nao
enxerga, tem que ter em braile, a que ndo escuta tem que saber “tananam”,
ou a deficiéncia fisica talvez impeca de fazer educacao fisica, mas ela pode
participar de praticamente tudo na escola. O deficiente cognitivo mental
precisa de atendimento especial porque sendo ele ndo vai pra frente.
Professor ndo tem tempo, com 30 alunos na classe, de dar a atencdo que ele
precisa e, ai, como ele ndo entende... Sabe aquele aluno do funddo que
vira bola de neve porque ndo prestou aten¢do, ndo anotou a licao, ai ndo fez
a licdo? Vai ficando pior, vai prestando cada vez menos atencéo porque ta
tdo por fora que ndo pega mais o fio da meada, e eu acho que néo
funciona. Entdo eu acho que uma escola para essas criancas com
dificuldades tem que acontecer, com classes menores, onde as criancas
podem ter seu tempo para aprender, no seu ritmo, com professor dando
atencdo, acho que faz toda a diferenca do mundo. E eu vejo que fez,

absolutamente, no meu filho.

Sonia faz importantes coloca¢des sobre a educacao inclusiva; sobre como
é dificil para a crianga estar em uma sala numerosa, e como sua dificuldade,
gue pode ser pequena, ou leve, de inicio, pode levar a uma dificuldade
crescente para acompanhar a sala, até o ponto em que, nem crian¢ca, nem
professor, tém condi¢cdes de resgatar o assunto.
O professor Alberto relata como era a configuracdo de sua sala e como
trabalhava com as diferentes necessidades:
(Alberto) Eu recebi o Cristiano numa classe pequena, tinha cinco alunos,
todos com algum tipo de dificuldade, que podia ser motora, cognitiva ou
emocional. Trabalhei com ele nos anos de 2005 e 2006. [...] Cada um ia no
seu ritmo, tinha uns que liam mais rapido, outros escreviam e nao liam... e
assim, eu ia administrando essas diferencas.
(MC) Em sua opinido, o que a Travessia tinha de diferente das demais

escolas?



(A) Esse grupo menor, o olhar do professor para cada individualidade,
porque eu saber que o Cristiano chegaria naquela manha e s6 de olhar,
saber que ele estava diferente. Isso ja €, ndo o diagndstico de um médico,
mas a constatacdo de um professor de que naquele dia ele precisa de uma
atencdo especial; isso nds faziamos todos os dias, com todas as criangas,
cada um no seu universo tinha um problema. [...] E esse olhar individual para
cada um, a atencdo especial para cada um, era um dos pontos

determinantes para dar certo o trabalho no Travessia.

O gue me parece importante aqui, ndo é simplesmente o fato de o
professor ter tempo de olhar para cinco ou seis criancas apenas, mas poder
compreender a necessidade de cada uma e dar a devida importancia a essas
necessidades. O significado subjacente & acdo de um professor, ainda que
muitissimo bem intencionado, em uma sala numerosa, com um curriculo
rigidamente organizado, € muito diferente do significado subjacente a acao
de um professor que pode dedicar-se a necessidade especifica de cada

aluno.

Para a Coordenadora Dora, o fato de o aluno conseguir ultrapassar um
limite, até entdo instransponivel e ser reconhecido por isto resulta em uma
reorganizacao de todo seu funcionamento. A atuacdo de uma professora em
especial, Ana, pode ser considerada central na trajetoria de Martin; a partir de
seu trabalho na matematica e demais disciplinas de exatas, Martin foi
ganhando autoconfianca e tornando-se capaz de enfrentar outras formas de
desafios.

(Dora) A grande conquista dele se deu quando ele recebeu uma professora
gue, com muita competéncia, muita paciéncia, e passo a passo mostrou que
ele era capaz de aprender matematica. Isso foi o passo decisivo para ele
poder ter saido do Travessia. Eu acho que é uma pessoa indispensavel na
trajetéria do Martin.

(MC) A Ana.

(D) A Ana, isso.

(MC) Entéo, em relacdo ao Martin, eu entendo que o desafio era académico

e principalmente na area da matematica, certo?



(D) Sim, das ciéncias exatas em geral, Mas ele aprendeu muita
objetividade; quando isso foi feito de maneira bem consequente ele
realmente objetivou-se, 0 que era uma grande questdo para ele. Isto no
sentido de que ele estava sempre, muito mais aberto para acolher o outro do
gue para firmar-se em si mesmo.

(MC) Entdo, vocé acredita que o fato dele ter feito esta conquista no
aprendizado da matematica causou uma reorganizacao interna?

(D) Com certeza!

(MC) E em todos os outros ambitos?

(D) Claro! E claro que isso foi ancorado pelo processo terapéutico todo que
ele passava e na capacidade dele, expressar-se com mais intencdo e
objetividade mesmo. Por exemplo: quando ele via uma experiéncia (cheguei
a assistir aulas com ele), uma experiéncia de fisica ou de quimica; depois,
ele tinha de fazer um relato preciso do que acontecia. E isso para ele era
um grande desafio. Ele tinha de escrever o relato daquilo que ele tinha
observado; e isso era repetido, por varias semanas seguidas; foi dando
para ele um norte de como é que ele podia se expressar com clareza de
percepgdo, que Nao necessariamente era uma percepgao afetiva, que ai era

onde ele tem o talento.

Este relato pode ser diretamente relacionado a visao historico-cultural
sobre desenvolvimento, segundo a qual experiéncias compartilhadas de
forma consequente e objetiva sdo repetidas inUmeras vezes e
paulatinamente sao internalizadas. O que inicialmente tem significado no
ambito da interacéo aluno-professora, passa a ter significado interno; este
processo causa uma reorganizacdo global e uma nova forma de

funcionamento.

Para o aluno, ter a certeza de que o professor ira atendé-lo
individualmente, no momento oportuno, d4 a sensagédo de que ele tera
tempo para cumprir tudo o que se espera dele, de que ele ndo sera
esquecido em meio aos demais, de que se ele ndo consegue agora,
conseguira em outro momento. Alberto, professor de Cristiano, relata
como tratava as diferengas, sem deixar de lado a exigéncia académica

comum ao grupo.



(Alberto) [...] tem um conteudo geral, que todos acompanhavam, mas se um
vai escrever um texto de um paragrafo e o outro uma frase que sintetize tudo
aquilo que eu falei em um paragrafo, isso € dentro da capacidade de cada
um. Com certeza, ele (Cristiano) escreveria o paragrafo todo, enquanto
alguns s6 conseguiriam escrever uma frase; se eu pedisse para ele ler, ele
leria para todos, enquanto que alguns sé escreveriam. Mas isso também

entre eles, cada um sabia das suas diferencas e eles aceitavam.

Exemplo de um trabalho de Cristiano

A coordenadora Dora, no entanto, ressalta a questao da qualidade do
tempo em contraste com a quantidade do tempo. Para ela, a sensacéo
gue os alunos tinham, de que havia tempo o suficiente, estava
relacionada ao fato do trabalho ter sido pensado em cada um e ser
proposto com qualidade.

(MC) Outra coisa que eles [alunos] mencionaram € que o professor tinha

tempo para eles. Isso pode se explicar superficialmente pelo nimero de

alunos, mas eu acho que eles estavam querendo dizer algo mais.

(Dora) Com certeza, com certeza, porque o tempo ndo é so isso que a gente

mede no relégio, de jeito nenhum, e nem nos calendarios e todos o0s

registros que a humanidade gerou pra estruturar. Tempo € aquele instante
pleno que na verdade a crianca tem por si sé enquanto brinca. Existe um
filosofo bem recente, portugués, chamado Agostinho da Silva. Vocé

conhece?



(MC) Néo.

(D) Ele diz que quando a crianga brinca, ela suspende o tempo. E la (na
Travessia) eles tinham a possibilidade de brincar e tinham a possibilidade
da arte, que, segundo Schiller, a continuidade do impulso ldadico se
transfere para o impulso artistico. E a arte méxima é a arte de viver. Deste
ponto de vista, o tempo € muito dificil. Se eu estou ouvindo a musica que eu
mais gosto, dois minutos passam num piscar de olhos; mas se eu estou
ouvindo o motorzinho do dentista no meu dente, dois minutos podem parecer
séculos. Entdo, a intensidade da relacdo, do envolvimento, do vinculo
com o que estava fazendo é que fazia com que eles achassem que o

tempo eratodo para eles. Maravilhoso isso.

Quando refletimos sobre a proposicdo de Vigotski com relacdo a
deficiéncia, é preciso lembrar que ele recomendava trabalhar o
desenvolvimento das fun¢bes superiores, pois somente sobre elas existe
a possibilidade de reorganizacao. Dora nos faz perceber o quao superior
€ 0 impulso artistico enquanto manifestacdo humana. Mais adiante iremos
nos deparar com a fala do professor Alberto, também, sobre as

manifestacdes mais sublimes do ser humano.

Outro aspecto importante com relacédo a questdo da tranquilidade esta
relacionado com o fato das terapias e terapeutas estarem dentro da
escola. Para muitas criangas nas salas de aula regulares, “fazer terapia”,
implica ter que explicar, o tempo todo, qual é a sua diferenca; muitas
vezes esse fato € utilizado pelo grupo para marcar, justificar atitudes ou
discriminar o individuo; para algumas criancas € mais facil simplesmente
esconder o fato de todos. Na Travessia, 0 espaco fisico foi pensado e
dimensionado para acomodar o trabalho de terapeutas, sem luxo, mas
com salas, mesas, materiais e macas que eram compartilhados pelos
profissionais. Todos os alunos faziam terapia em algum momento da
semana, em esquema de rodizio, dentro do horario escolar; simplesmente
fazia parte do dia na escola e ninguém precisava dar explicacbes a

ninguém. Desta forma, as terapias exerciam dupla influéncia: seu préprio



propdésito associado ao sentimento de tranquilidade propiciado pela forma

como acontecia no ambiente escolar.

Sonia, méae de Martin e fundadora da escola, relata que fazia parte da
proposta original a integracdo pedagdgica e terapéutica.

(MC) Logo que comecou, vocés ja comecaram com professor, com
terapeuta? O modelo do Travessia comecou assim desde o inicio?

(Sonia) A proposta era ter uma escola, com curriculo Waldorf especial, com
classes pequenas, onde as criancas pudessem aprender no ritmo delas, com
as terapias la dentro, pra diminuir esse estresse dos pais do corre pra |4,
corre pra ca. E ter alguém que coordene esse processo: esta indo bem
aqui, muda pra c@, para, respira, faz,...; porque a méae de um filho especial
bate em todas as portas e uma fala A, outro fala B, outro fala C, e vocé fica
que nem barata tonta, ndo sabe se é esse o caminho ou se é aquele. E
dificil achar alguém que ajude vocé a focar e a gente é tdo desesperada no

comeco, querendo resolver, mudar, transformar, sei la...

Este relato nos remete novamente a questdo da coeréncia e da
importancia da crianga ser vista da mesma forma por todos os adultos
com quem convive. Também nos leva a refletir como as opinides
divergentes trazem consequéncias confusas para a familia e para a

crianca.

4.1.3 Reconhecimento de suas capacidades

Para criancas marcadas por seguidos insucessos na sala de aula
regular, uma nova escola pode significar um novo periodo tentando se
encaixar, tentando ser igual aos demais; até que, mais uma vez, fique
claro que ela é diferente. Notamos na fala dos alunos que na Travessia
todos eram tratados com a mesma atencdo e dedicacdo, mas que eles
nao sofriam cobrancas para serem iguais e até mesmo que sua diferenca
poderia ser, e era, utilizada a favor dos outros.

Sonia, mae do Martin, comenta um episédio onde ocorreu uma
apresentacao de Circo; foram meses de preparo com o0 envolvimento de

toda a comunidade escolar. Esse trabalho ilustrou como, entre os alunos,



foram fortalecidas a autoestima e o reconhecimento a capacidade de cada

um.

(Sonia) Entéao, no Travessia fizeram todo um trabalho para resgatar a baixa
autoestima. Entdo, por exemplo, foi feita uma apresentacdo la; aquela
apresentacdo do circo. [...] Eles fizeram, por exemplo, aquelas criancas
darem cambalhota. Ndo é nada, mas do jeito que eles construiram aquela
apresentacgéao foi sensacional! Todo mundo saiu de la chorando, emocionado
de como aquelas criancas conseguiram fazer aquilo. Se fosse numa escola
normal, talvez aquilo ndo tivesse tocado tanto, entendeu? [...] eu acho que
deu espaco. Primeiro eles, entre eles, todos se aceitavam, ninguém ficava
se sentindo pior ou melhor que o outro, porque 0 que um nao conseguia aqui,
0 outro ndo conseguia ali e tal, tudo na mesma panela. Eu acho que ajudou
muito ter menos criangas, todas com algum problema, com dificuldades. Os
gue tinham menos dificuldades ajudavam os que tinham mais dificuldade. Eu
acho que foi positivo. [...] Entdo eu acho que esse lado humano fez também

toda a diferenca.

O professor Alberto, de Cristiano, fala claramente sobre reconhecer a

capacidade de cada aluno:
(Alberto) [...] Sim, sim, é isso. E as vezes, para um é dificil, para o outro é
facil, porque tem que se pensar em todos, mas no final eles também se
sentem como um grupo nesse momento.
(MC) Essa era outra pergunta que eu ia fazer: O trabalho em grupo, qual € a
importancia do trabalho em grupo numa aula como essa?
(A) Sim, no caso deles que j& sdo, mesmo que as pessoas ndo falem
diretamente, mas elas falam nas entrelinhas, para eles... eles s&o
diferentes! Eles ja se sentem excluidos socialmente; eles ja sentem que o
gue as pessoas fazem com facilidade, para eles, as vezes, é uma tortura, um
tormento. Entdo, dentro da sala, além do... do trabalho que era diario, de que
todos tém as suas... suas... (ndo encontrando as palavras)
(MC) Peculiaridades?
(A) N&o era bem essa a palavra que eu usava com eles porque eu acho que
nao atingia... cada... o seu jeito de viver, com suas dificuldades, suas
caracteristicas, é... entdo 0 que acontece... tem um momento que eles...

apesar de um ter um problema motor e 0 outro ter um problema cognitivo e o



outro ter um problema emocional, o ritmo?® era um momento de dizer “todos
ndés conseguimos ser iguais nesse momento”, sem eu falar isso para eles e
se alguém ndo consegue alguma coisa, nos respeitamos esse momento da
pessoa, por mais que ela tente, ndo vai conseguir. Eu tinha uma Marcia que
ndo conseguia fazer os movimentos, nem ficar em pé completamente e para
eles era tudo bem, “ela ndo consegue, t& bom”! E do mesmo jeito, quando
ela conseguia, que legal, ela conseguiu! Entdo era trabalhar esse estigma
gue eles tinham e o movimento é 6timo para isso. O movimento e a fala
também, sempre... mostra de uma forma nao... ndo explicada, que eles sdo
iguais uns aos outros. [...]. Mas isso também entre eles, cada um sabia das
suas diferencas e eles aceitavam.

(MC) De certa maneira, o que vocé esta me dizendo é gue eles realmente
trabalhavam como um time e que o trabalho de um complementava o
trabalho do outro?

(A) E.

(MC) Entéo todos cresciam juntos como um grupo.

(A) E, porque também existem varios canais para as criangas aprenderem e
as vezes ele pode ter ouvido todo aquele relato e para ele ja é o suficiente,
mas nao consegue... (escrever), enquanto 0 outro escreve o texto de um

paragrafo. Isso também é de cada um.

O relato deste professor traz a tona a teia de relacbes que se
estabelece dentro da sala de aula. A forma como cada crianca significa as
demais e € por elas significada, atua na organizacdo do todo. Ao
experimentar repetidas vezes as capacidades de cada um, no ambito
social, a crianca internaliza a confianca naquilo que pode ser feito e a
tranquilidade sobre o que ainda n&o pode ser feito. A experiéncia coletiva,
das conquistas paulatinas, pode vir a ser internalizada como confianca em

conquistas futuras.

4.1.4 A importancia da singularidade
Nos relatos de nossos alunos e de suas maes, percebemos que, no

principio, eles nado tinham consciéncia de suas dificuldades. Nas salas

20 Ritmo — momento da aula principal, como descrito anteriormente, quando tratamos da

pedagogia Waldorf.



regulares, ao manifestar sua forma de ser, ndo eram compreendidos nem
aceitos e, sem entender o porqué, eram magoados, tanto pelos adultos como
pelas outras criancas. E possivel perceber na fala da mae do Martin, como os
adultos significam os acontecimentos de forma diferente para as criangas e
como, com o passar do tempo, esta significacao é interiorizada pelo grupo,
levando a aceitacdo ou a rejeicdo daquela necessidade especial.

Quando Sonia relata a experiéncia de seu filho Martin na escola anterior a
Travessia, conta momentos diferentes, com professores diferentes; é
bastante claro que esses diferentes modos de agir desses professores dao
significados totalmente diferentes as situacoes.

(Sonia) Na verdade, o Martin estava em uma classe que tinha uma
professora que tinha acolhido ele com todo o amor e carinho e ele tava
O0timo, e essa professora, por ter problemas pessoais, por ela ndo ser
formada e nédo ter a documentacéo, ela foi mandada embora da escola. E
nessa confusédo dela ser mandada embora, [...] ela saiu mesmo e o Afonso
assumiu a classe; e ai a classe ndo aceitava ele pela situagédo da professora
ter sido mandada embora. Ndo era errado, mas o processo foi mal
conduzido. Entdo porque a classe ndo aceitava, as criancas estavam
revoltadas, os pais contra, enfim, sobrou pro mais fraco que era o Martin.
Quer dizer, ele [Afonso] ja estava com dificuldade de dominar a classe,
com um especial dentro da classe que levantava, cantava, dancava no meio
da aula; assim, sem conexdo nenhuma, foi ficando pior, insustentavel.
Chegou uma hora que néo teve mais jeito, ele chamou a gente e disse: “eu
acho que o Martin tem que ir pra uma escola especial na Alemanha.”. Eu
disse: “Escuta, vocé acha que eu vou mandar meu filho de onze anos para
uma escola especial na Alemanha? Ndo é porque o Klaus é alemao ou
porque a familia tem condi¢des financeiras. Se eu mandar um filho de 11
anos, se 0 que ele mais precisa € estar com a familia, embora... Que é
isso? Nao estamos falando de Santos, onde vocé vai passar o final de
semana e volta. Estamos falando da Alemanha! Tem que pegar um aviao,
sao catorze horas de voo... Quer dizer: sem a menor chance!

[...] ninguém queria jogar com ele, escolher ele pra fazer ginastica. Era um
sofrimento, ele ficava arrasadissimo porgue ninguém queria ele. Claro,
porque ele era desajeitado, ndo sabe pegar na bola, ndo tem coordenagéo
motora, né? Até a professora de euritmia, que eu ndo suporto até hoje! [...]

teve uma apresentacdo na escola e era com o0 bastdo e na primeira



apresentacéo ele derrubou o bastdo. Obvio, né? Sem coordenacdo motora,
vai ficar com o bastdo pra l& e pra ca? N&o vai, né. Ai eram varias
apresentacfes pros pais da classe. Ai, ele levantava a méozinha e falava:
“Posso ser agora? Posso ser agora?” E ela falava que n&o. Ela ndo deixou
ele se apresentar mais e eu fiquei horrorizada com a atitude dela, tanto é que
eu ndo suporto ela até hoje. E ndo d& pra uma professora fazer uma coisa
dessas! A apresentacdo ndo € o ego dela que ta la na frente. A crianca ta
fazendo o que ela pode. E ele querendo patrticipar, né? O Martin ndo tinha
absoluta consciéncia da diferenca entre ele e os outros. Entdo se ele ta
guerendo se expor devia ter aceitado. Nao pode fazer a crianca se sentir
excluida. Ele ficou mal porque foi excluido, ndo porque ele derrubou o
bastdo, entendeu? Derrubar o bastdo ndo o incomodava. Pelo contrario,

ele queria mostrar a apresentagéo, o quanto ele podia fazer |4 pros pais.

E muito interessante constatar que n&o importa o lugar, ndo importa a
proposta da instituicdo, todos ndés estamos sujeitos as influéncias
pessoais daqueles com quem convivemos. Enquanto Martin ndo era
significado como diferente, ou problematico, pela professora, nem ele
préprio, nem as demais criancas, davam énfase as suas dificuldades.
Quando o novo professor, ou a professora de euritmia apontam sua
diferenca, provocam a dor da rejeicdo. Experiéncias deste tipo, que sdo
repetidas em quantidade ou em intensidade, podem ser internalizadas

pela crianca e mesmo por todo o grupo social.

Na Travessia, todo o processo de significacdo era trabalhado com
esforco pessoal dos professores e terapeutas, com a intengao de valorizar
os alunos como individuos, independente de suas dificuldades. Isto tinha
reflexo imediato sobre as criangcas. Ndo havia necessidade de tentar ser
como os outros; havia lugar e significado para a singularidade.

Dora, coordenadora, esclarece de que forma as diferencas e
dificuldades eram reinterpretadas pelo corpo profissional da escola, tendo
reflexo na reinterpretacdo das criancas em relacdo a seus pares.

(Dora) [...] a calma que eles percebiam, era a calma o bem estar; a

possibilidade de enxergar o outro como ele é, sem descarti-lo, sem

chama-lo de forma inadequada. Eu acho que esté vinculado a dois fatores



basicos: o primeiro é que a salde se restabelece a partir do ritmo; o ritmo
das atividades, levando em consideracdo as pausas, trazia para eles o lastro
indispensavel para a saude; e isso dava vigor, bem estar e possibilidade de
trabalho; esse é um lado. O outro lado é que a diferenca (e por isso eles se
sentem vistos como unicos), a diferenca era a acolhida e ndo chapada;
chapada no sentido de ser chamada de anormal. Entdo, acolher a diferenca;
tanto faz se é um aluno brilhante, ele pode ser um génio e se perceber
inadequado no ambiente quando a diferenca ndo € bem acolhida! A
diferenciacdo que, por exemplo, era possivel conquistar numa aquarela, num
matiz de cores ou a diferenciacéo de tonalidade ao cantar e ao tocar que era
exercitada com frequéncia, dentro da ritmicidade das atividades; na verdade
era a maneira como cada adulto enxergava as criancas. Todas as diferencas

cabem.

O que fica mais patente em sua fala, com relacdo a diferenca e a
singularidade, esta na interpretacdo do grupo social. Isto mostra que a forma
como o0 grupo da significado a diferenca, pode trazer a sensacao de
adequacao ou de inadequacao. Se 0 que nos torna mais humanos, segundo
Wallon (apud Galvao, 2002), é o desenvolvimento, através do convivio social,
de caracteristicas que nos diferenciem cada vez mais deste grupo; como a
rejeicdo ou a aceitacdo nos afeta? O que os alunos interpretam como “somos
todos iguais”, est4 na verdade relacionado a “somos todos aceitos, apesar de
sermos todos diferentes”.

4.2 Trabalhando diariamente

O trabalho diario na Travessia assemelhava-se ao trabalho nas escolas
Waldorf, porém em grupos pequenos. E preciso destacar algumas destas
praticas que tém significado especial nestas trajetérias; a constancia do
trabalho, o verso do aluno, a parte ritmica da aula, o0 movimento, as artes e

os trabalhos manuais.

4.2.1 A constancia do trabalho
Um importante aspecto constatado foi o ritmo constante de trabalho.

Como encontramos na fala da entdo Coordenadora Pedagdgica da escola,



ritmo ndo significa rotina, mas constancia. Para os alunos, saber de que
forma o dia ir4 se desenrolar € muito saudavel. A medicina ja comprovou que
para todo ser humano, dormir e levantar-se sempre no mesmo horario traduz-
se em saude dos ritmos biologicos; 0 mesmo pode ser afirmado com relacao
a alimentacdo, intervalos regulares e manutencdo de horarios traduzem-se
em saude fisica e nutricional. Isto ndo quer dizer que tenhamos que consumir
exatamente os mesmos alimentos todos os dias, alias, o equilibrio vem
exatamente da variedade. Para estas criangas, € bastante dificil lidar com
mudancas. O ritmo vivenciado no trabalho escolar reduz a ansiedade sobre o
gue vird em seguida, traz o sentimento de tranquilidade.

Dora, coordenadora, fala sobre a necessidade humana pelo ritmo de vida.
(Dora) O ritmo néo é rotina cinzenta, isso tem de diferenciar muito bem. Na
verdade eu acho que eles ganham de novo confianga na vida e confianca no
significado da vida humana. Por isso é possivel continuar, mesmo com toda
diversidade, com toda diferenciacdo. Eu sempre costumo...; e falava com os
mais velhos 14 “imagina se um dia o sol ndo nascesse. Nao porque estava
nublado, porque ndo veio o sol, nds iamos ficar bem amedrontados. Talvez
até em panico”. Entao, (precisamos ter) essa confianca de que iria acontecer.
E cada nascer do sol é diferente, mas vai acontecer! Isso dava para eles
aquilo que eu falei da base para a saude. Porque com confianca o ser

humano se torna saudavel.

A professora Laura relatou sua forma de perceber como a estrutura da
aula vai, aos poucos, sendo traduzida em autodominio.
(Laura) Toda a estrutura de uma aula, essa aula principal que assim
chamamos, das 7:30h as 9:15h, ela é muito rica, eu acho que isso da uma
estrutura para a crianga e principalmente para a crianga que precisa, essa
crianca especial, que muitas vezes...; quase gue o corpo dela ndo tem limite
fisico, ela precisa mesmo desse limite, desse ritmo, sabe? Todo dia fazer
iSso, nesse horario, pensado com essa intencdo; ele traz... sabe? Ele da
“essa pele” que as vezes a crianga especial chega sem ela no corpo; entao
vocé vai dando isso e isso vai fortalecendo.
Podemos pensar que a repeticAo permite que a experiéncia seja
vivenciada inlUmeras vezes, sem ser idéntica, favorecendo o processo de

internalizacao.



4.2.2 O momento ritmico da aula

Nos primeiros trinta ou quarenta minutos, na primeira aula da manha, o
professor trabalha a parte ritmica da aula, como é conhecida na Pedagogia
Waldorf. Este € um momento em que o conteudo académico trabalhado na
época € vivenciado pelos alunos através de imagens, poesia, muasica e
movimento. A intengdo € ativar outros centros de aprendizado, néo
exclusivamente o cognitivo. Este momento exige grande preparacdo do
professor, pois ele precisa contemplar: o conteudo académico, a necessidade
especial de cada crianga, a necessidade do grupo como um todo, formas
artisticas de transformar os conhecimentos e as necessidades em imagens e,
muito importante, associar movimentos plenos de significado ao que sera
trabalhado.

Ao descrever a dinamica diaria da sala de aula, os professores Alberto e
Laura relatam de que forma preparavam o ritmo para o grupo, de que forma
isto auxiliava o aprendizado e de que forma o grupo de alunos interagia. Eles
também falam no empenho para contemplar as necessidades fisicas,
académicas e necessidades psiquicas. Dora, a coordenadora, por trabalhar
com a formagé&o de professores Waldorf pode fornecer mais detalhes sobre a
intencao do professor na parte ritmica da aula principal.

(MC) E como era o dia-a-dia em sala de aula?

(Alberto) [...] independente do tema que eu trabalhasse com as criangas, se
era Portugués, Matematica, ou outro tema, eu chegava, cumprimentava cada
um e eles se sentavam, tinhamos um verso de abertura do dia, para comecar
bem o dia e ai tinhamos véarios ritmos. E, o que sao esses ritmos? Noés
tinhamos atividades para desenvolver a motricidade, porque eu fazia ritmos
bem definidos, com movimentos bem caracteristicos, acompanhados sempre
de um verso, ou de uma cangéo.

(MC) Ou seja, o ritmo envolve movimento corporal e uma fala ou masica que
acompanhe?

(A) Sim, acompanha. E a ideia disso é... (procurando as palavras) agucar
um pouco mais, as criancas chegam as vezes sonolentas, dispersas,
cansadas ou muito agitadas; dependendo da situagdo, isso seria para fazer
como se fosse uma... (orquestra); afinar esses instrumentos conforme eu

queria. Entdo vamos dizer assim: aula de matematica — vou colocar ritmos



preparatorios para a aula de matematica, que podem ser desde contar
nameros, contar alguns nimeros dependendo da crianca, ou falar multiplos,
falar sobre tabuadas ou alguma coisa que esteja ligada com o que eu vou
colocar depois para elas como trabalho no caderno. Entédo isso € um ritmo
preparatério; se for para Portugués, uma bela poesia. E acabei percebendo
gue o trabalho, o movimento fazia com que elas ficassem: de um lado,
despertas, quando preciso; de outro lado, tranquilas. Fica muito mais fécil
ter a aula expositiva depois dessa pratica.

(MC) [...] Eu tenho uma pergunta: ainda sobre o ritmo, vocé falou sobre os

gestos e sobre 0s movimentos, acompanhados por uma fala, poesia ou um

trabalho de matematica, eu tenho uma pergunta especifica sobre os gestos.

Para ficar mais claro para quem ndo conhece a pedagogia Waldorf, ndo séo

guaisquer gestos, nem é uma ginastica. Quando vocé prepara esse

momento ritmico, 0s movimentos sao pensados e sdo coerentes com a fala?

(A) Com a fala e ndo s6 com a fala; vamos dizer: se € uma poesia seria fazer

gestos que tenham harmonia com essa poesia, mas também sdo gestos que

tenham relagdo com o grupo.

(MC) Entéo, para ver se eu entendi: O gesto tem que estar relacionado com

o conteudo do que esta sendo dito, tem significado e ndo € um movimento so

corporal, € um movimento com significado e com sentido. E vocé disse

que pensou também nisso em relagédo ao grupo?

(A) Ao grupo.

(MC) Entdo a intencao é que todos sejam capazes de fazer aquele gesto e

gue cada crianca seja refletida nesse gesto. Vocé pensou na forma como

sera feito esse movimento que contempla todas as criancas, entdo todos
vivenciam o colega de certa maneira, ja que foi pensado nessa crian¢ca?

(A) Sim, sim, é isso. E as vezes, para um é dificil, para o outro é facil, porque

tem que se pensar em todos, mas no final eles também se sentem como um

grupo nesse momento.

E preciso ressaltar que, como tenho a formac&o pedagdgica Waldorf e
ja tive minha prépria sala de aula, fiz perguntas bastante incisivas, buscando
com que Alberto relatasse os pormenores do trabalho ritmico.

Quando refletimos sobre a questdo do movimento em Wallon,
percebemos a importancia do movimento como organizador do psiquismo e
constitutivo da cognicao, juntamente com a emocao. Conforme ja comentado,

0 autor ressalta a importancia de se considerar a pessoa como um todo.



(Laura) [...] depois esse ritmo que a gente faz, antes de realmente comecar a
aula, é tudo muito preparado. Vocé realmente prepara; e quando vocé
prepara, ainda mais para criangas especiais, Vocé prepara mesmo pensando
assim “o que vai ser bom num ritmo, 0 que essa crianca esta precisando
desenvolver, a motricidade, a lateralidade, como vamos fazer isso... “; entao

esse ritmo é muito bem pensado, ele dura quatro semanas.

(Dora) [...] Na verdade, se formos bem estritos, no @mbito do ser humano o
que lida diretamente com a ritmicidade é pulm&o e coragéo; € o que ancora
a nossa fala e 0 nosso canto. Entdo ritmo estritamente € cantar e recitar, ou
falar em voz alta. Muito bem, mas a gente agrega movimento, porque este
ambito (coracé@o e pulméo) é capaz de por ritmo no movimento. Eu posso
pular corda completamente sem ritmo, mas se eu ponho um poema junto, o
poema me ajuda a pular do mesmo jeito que eu estou falando ou uma
cancdo. Entdo é como se o ritmo se estendesse até os membros pra
também acolher a possibilidade de movimentagéo; e quando a gente junta o
gue esta falando ou cantando em rela¢do a matéria, a gente esta envolvendo
a cabeca com o coracdo e o pulmdo. Na verdade, a gente estd envolvendo
0 ser humano por inteiro, por isso que é tao decisivo.

(MC) Sim, é isso que abre 0 espaco para o aprendizado que vem depois?

(D) Isso, a porta, o carro chefe € o falar e cantar e ai empresta isto para o

conhecimento.

Esta ferramenta de trabalho do professor pode ser vista como um
caminho para a internalizacdo dos conteudos, pois atua,
simultaneamente, em trés ambitos: na transformacdo de imagens em
conceitos; na transformagéo de movimentos em gestos; na transformacao
da fala e do canto em conhecimento. Para a pedagogia Waldorf, a
explicacdo esta no fato do professor trabalhar simultaneamente os trés
ambitos da entidade humana: o pensar, o sentir e 0 querer. Para os
pensadores histérico-culturais, estariamos ativando todos os mecanismos
pelos quais o psiquismo humano se organiza: o movimento, a fala e o

pensamento.



4.2.3 O verso do aluno

Depois de conhecer seu aluno, o professor cria um poema,
especialmente para aquele aluno. Cada aluno fica sabendo em que dia da
semana nasceu e, durante a semana, 0s alunos recitam seu verso diante
dos colegas, no seu dia; os que nasceram no sabado ou no domingo,
recitam respectivamente na sexta-feira ou na segunda-feira. Este verso
trata, de forma imaginativa, particularidades que precisam ser fortalecidas
ou transformadas ao longo do ano. Toda a intencéo do professor assume
para o aluno, num primeiro momento, a forma imaginativa, que pode ser
elaborada e revisitada pela criangca no ambito imaginario, antes de tornar-
se consciente, para depois ser internalizada e provocar reorganizacao
psiquica. E também muito interessante o fato deste verso ser
compartilhado com todo o grupo, pois esta imagem também atua no
imaginario das outras criancas e transforma, ao longo do tempo, o

conceito que elas fazem dos colegas.

Laura, professora de Martin, comenta o cuidado do professor para
preparar e escolher o verso de cada aluno. Dora, a coordenadora,
esclarece os principios que norteiam o preparo dos versos.

(Laura) [...] depois através do verso, principalmente se vocé ja estd ha dois
ou trés anos (com o aluno), esse verso que vocé escolheu para esse aluno,
para falar no dia do aniversario dele, no dia da semana do dia do aniversario

dele, a forma como ele fala esse verso, porque vocé escolheu esse verso.

(Dora) [...] alias, o verso do aluno cumpre o papel de individualizar do mesmo
jeito que o cumprimento, mas ai levando em consideracdo que eu sei sim
todos os passos que vocé deu, mas eu gostaria que vocé desse alguns a
mais. Entdo esse poema que o educador faz para cada aluno, leva em
consideracédo todas as suas conquistas e qual o proximo desafio.

(MC) E ele néo é explicito?

(D) Nunca é explicito; sempre é imaginativo; muito bonito. Eu lembro até hoje
de poemas que eu fiz para 0s meus alunos, vinte anos atras, e lembro muito
bem também da postura com a qual estes alunos se colocaram pra dizer

aquilo que dizia ser respeito s a ele. Bonito é que, depois de algum tempo, o



grupo também coopera no sentido de que, algumas vezes, eles aprendem os
poemas de todos. O Martin era um que decorava todos os poemas de todos
os colegas. [...] eu cheguei algumas vezes a falar um poema e o grupo inteiro
ja dizia: “é desta crianca”, como se a imagem coubesse tdo bem para aquela
crianga que vocé ndo precisa dizer explicitamente, este é o verso de fulano.
E confeccionar este verso, elabora-lo, ndo € uma coisa muito facil. E para
mim a trajetéria € a partir da observacdo, passando por todos os passos
pelos quais nés fazemos a conferéncia da crianca, nos da os elementos para
depois gerar a imagem para cada crianca. E as vezes também um dos
conteudos trazidos em sala de aula, caiu tdo bem que ai a gente se lembra:
“Nossa, aquilo la foi o mais marcante”. E ai, a partir disso, a gente faz.

(MC) Certo. E esse verso é repetido uma vez por semana?

(D) No dia da semana que a crianca nasceu. E claro, se nasceu domingo, vai
fazer na segunda. Se [ele] nasceu no sdbado, vai fazer na sexta. E ai ele faz
com todos os colegas que nasceram neste mesmo dia da semana. E era
muito importante isso, porque eu tive uma classe grande antes de trabalhar
no Travessia. E nesta classe eu tinha mais de trinta alunos, eu tinha uma
Unica menina que falava o verso quinta-feira. E era uma filha tnica, com uma
trajetoria de vida incrivel, e para ela custava muito ir |a para frente. Depois eu
resolvi procurar quando que tinha sido o meu dia de nascimento, e era na
quinta! E éramos nds duas que falavamos la na frente. Foi para ela assim um
apoio, que depois ela conseguiu, quando ela cresceu, ir sozinha; e durante
toda a trajet6ria nunca apareceu uma crianga que tivesse nascido na quinta-
feira que nem ela. E interessante isso, ou seja, por algum motivo ela

precisava ter a forca para estar ali sozinha.

O professor Alberto nos forneceu os versos que fez para o Cristiano.
Estes versos foram falados todas as semanas por um ano inteiro e ilustra
a forma imaginativa como o professor trabalha as necessidades da
crianga. Observamos que no ano em que Cristiano chegou a escola, suas
crises eram mais frequentes; o professor refere-se a tempestade, mas
transforma, de forma imaginativa, a faria em gotas que caem
calmamente e sementes que dormem tranquilas. No outro verso
observa-se que a forga do pastor esta na sua determinagéo, néo é forca
bruta.



Para o ano de 2005 Para o ano de 2006

“A tempestade vem chegando “O pastor mora no alto da montanha
Com barulho de trovao. Cuidar das ovelhas é sua tarefa
Vento forte esta soprando, O rebanho ele sempre acompanha
Com galhos caindo ao chéo. N&o h& nada que o impeca.

Mas as gotas caem calmamente Vem o sol forte, cai a chuva fria,
Brilhantes como cristal Ele se protege com seu manto

Para encontrar as sementes Até da grande ventania.

Que dormem tranquilas no trigal. Com paciéncia anda pelo campo,

E todas elas acordam contentes A alma cheia de alegria.”

Agradecendo a bondade celestial.”

4.2.4 O movimento

Na Associagdo Travessia, os alunos frequentavam aulas de educagédo
fisica, com um trabalho bastante diferenciado, buscando levar o aluno a
conhecer e conquistar ao maximo o dominio de seu corpo.

Reconhecemos na fala da mae do Cristiano, Paula, e dos professores, a
importdncia do trabalho corporal e o reflexo deste dominio no
desenvolvimento global. Para alguns alunos, o dominio do corpo era um
desafio; descobrir sua capacidade para utilizar e comandar seu proprio corpo
traduziu-se em sentir-se capaz de superar outros obstaculos no aprendizado.

(Paula) Tinha também a educacdo fisica que tem..., um outro nome?
Esqueci...

(MC) Jogos?

(P) Nao, ela tem outro nome, ela é... A educacao fisica que é praticada na
escola Waldorf, ela...

(MC) Ah! Ginastica Bohtmer!

(P) Isso, isso, entdo que tem um diferencial porque assim... Nao incentiva
essa questdo da disputa. E mais assim... E focado no que cada um
consegue e 0 que se consegue € elogiado. [...] ai quando eu fui conversar
com a professora (ha Travessia) ela falou assim para mim: “Mae, eu quero
ver se aqueles alunos, se aqueles meninos la que jogam futebol sdo capazes

de fazer isso, aquilo, aquilo outro...”, sabe; o que o Cristiano fazia, de andar



num lugar alto, de ter o equilibrio, com isto, com aquilo, enfim, as atividades

gue ela propunha la.

Dora, coordenadora, relata a importancia que o0 movimento com
sentido teve na trajetéria de Martin. Havia uma real dificuldade de
coordenacdo motora fina, o que dificultava a escrita. Por esta razéo, de
acordo com Dora, Martin expressava-se oralmente com muito mais
facilidade do que através da escrita. Esta defasagem, dentro de um
ambiente escolar tradicional, pode levar a enormes dificuldades para
acompanhar o andamento dos trabalhos e a propria reorganizagédo do
pensamento decorrente da escolarizacao.

(Dora) [...] e todo o trabalho corporal que foi feito no Travessia foi muito
importante pro Martin, tanto a Euritmia Curativa, que foi decisiva; quanto o
trabalho de gindstica mesmo; porque nos tinhamos uma professora que fazia
de forma exemplar a ginastica Bohtmer, e antes da Tania, o Martin ainda foi
aluno do Marcos, que fazia isso muito bem dentro da escola. E as dancas! As
aulas de danca! Enfim tudo que levasse a movimentar com significado,
com sentido.

(MC) Isso € muito interessante. Entdo ao longo do tempo vocé foi notando

uma organizacao inclusive do movimento?

(D) Sim.

(MC) Eu posso entender que tinha um movimento, ndo uma questdo motora,

mas ele tinha uma (questdo motora)?

(D) Uma de motricidade fina muito grave, o Martin. E o pulso dele, por

exemplo: Se eu for fazer uma letra cursiva eu preciso mover o pulso. O pulso

dele era rigido. Ele ndo conseguia mover, a letra dele ficava incompreensivel.

Ele realmente passou por uma transformacdo do ponto de vista da

motricidade muito grande, muito grande.

(MC) Mas entdo nesse caso, ao longo do tempo, essa organizacdo do

movimento também foi possibilitando uma organizacao do pensamento?

(D) Sim, sim

(MC) Ao ponto dele, depois, poder se apropriar da matematica; que mais

uma vez reorganizou esse pensamento; a ponto dele ter o dominio do

movimento, do corpo, dominio do raciocinio e até da expressao verbal?

(D) Isso! Porque oralmente ele é brilhante. Mas por escrito, por causa da

inabilidade de motricidade mesmo, era muito dificil para ele escrever. Ele



custava pra escrever, demorava, e ai ele avancava mais na oralidade do
gue na escrita. Entdo ficava uma coisa muito complicada para ele mesmo
administrar.
(MC) Sim, imagino que ele pensava numa certa velocidade, depois ele nédo
conseguia traduzir aquilo no papel, e depois ele perdia parte daquilo.
(D) E, interessante, a matéria que ele tinha mais habilidade académica era a
geografia. Era impressionante o que ele era capaz de descrever e de ter
consciéncia... de nomes de locais, incrivel. E mais uma habilidade enorme
era para idiomas estrangeiros, na oralidade; entdo ele era capaz de ter
fluéncia no alem&o no portugués e no inglés, o que pra um jovem com
dificuldade néo é tdo simples.

(MC) Nao, nao é nada simples.

(D) Entao, no caso das terapias, pra ele, ele realmente... A mae relatou que

ndo existe crianga mais terapeutizada que o Martin. Mas realmente é visivel

0 progresso.

Como aponta Vigotski, quando a linguagem escrita passa a ser tao
compreendida quanto a linguagem oral, ocorre toda uma reorganizacao
psiquica. Quando o desenvolvimento da escrita ndo se d&, com pequenas
variagbes, dentro do mesmo tempo que para os demais elementos do
grupo, como em uma sala de aula, podemos pensar que o
desenvolvimento psiquico, de forma global, fica afetado e defasado do

restante do grupo.

4.2.5 A arte e a beleza

Uma caracteristica da pedagogia Waldorf que assume maior
importancia na Travessia é o cultivo das artes e a procura pelo belo que
permeia todo o trabalho escolar. A intencdo ndo é a de formar artistas,
mas a de buscar a elevacdo em todo o trabalho, a de transformar
gualquer atividade em algo digno de admiracédo. A beleza da linguagem,
tanto falada, escrita ou cantada; as artes plasticas e cénicas; os trabalhos
manuais; sao praticas cotidianas que nao visam uma possivel
profissionalizacdo, mas levar o aluno a colocar toda a sua intencao, todos
os seus esforcos em um trabalho que possa ser visualizado
materialmente. Ao observar o resultado de seu esfor¢o, o aluno percebe
gue é capaz de superar outras dificuldades, como descreve Rudolf Lanz



no capitulo anterior, ao falar da confianca de um aluno que esculpe uma
pedra durissima ou tece um enorme tapete. No entanto, percebemos na
fala do Martin, como este trabalho precisa ter um propésito, um sentido,
um significado dentro do universo do aluno. Quando isto ndo acontece,
passa a ser apenas mais uma obrigacao escolar.

Martin sempre teve grande dificuldade para trabalhos que exigem
coordenacdo motora fina; conseguia trabalhar com muita ajuda, como
relata Laura, sua professora, mas é interessante constatar que, as vezes,
a dificuldade ndo estd na execucdo em si, mas no significado que o
trabalho assume. Observemos as falas da Paula, mae de Cristiano; Martin
e Laura:

(Paula) [...] eu acredito que essa forma toda, que a pedagogia (Waldorf)

oferece; mais... vamos dizer... Mais light, mais gostosa, sempre é... O

intelectual é passado de uma forma que n&o fica s6 aqui na cabeca

(gesticulando), fica mais no fazer, nas atividades. E passado de uma forma

mais suave, eu diria. E se aprende tanto quanto! E ele tinha uma

desenvoltura muito boa para fazer bordados, para fazer trico, atividades
manuais, ele fez duas casas maravilhosas, uma de madeira, uma de

alvenaria.

(Martin) Uma vez eu estava com a Maria [professora de trabalhos manuais
na escola anterior & Travessia], eu tava saindo da escola e tava tendo aula
de trabalhos manuais com a Maria e a Maria me incluiu bastante, ela
colocava alguém pra me ajudar, tinha alguém pra me apoiar na sala. [...] E ai
eu ndo conseguia fazer um bichinho e fiz um gorrinho, que eu tenho até

hoje.

(Martin) [...] Eu ndo gostava muito de marcenaria, porque eu tinha que fazer
uma gamela, ou tinha que fazer uma colher que era mais facil que fazer uma
gamela; e para que eu vou usar uma colher? Eu quero fazer alguma coisa
gue tenha uso, entendeu? Para mim tudo tinha que ter algum uso, para ficar
de enfeite na minha sala, eu ndo queria mais; dai eu também ndo queria
fazer uma gamela, acabei ndo terminando a gamela. Vou por aonde? Eu
nao quis fazer!

(MC) Vocé néo quis fazer. Quem era o professor?



(M) Martha. Eu queria ter um motivo pra fazer aquilo. Para fazer uma coisa
gue vai ficar na minha sala, tem que ter alguma coisa para p6r dentro; por
exemplo, o Mauro [referindo-se a um professor do passado] fez uma caixinha
junto comigo, e eu fiz a caixinha porque eu queria guardar minhas coisas
dentro; eu fiz a caixinha e guardo minhas coisas dentro. Pra mim aquilo tem
que ter um uso, ndo adianta ficar Ia...

(MC) Se for decorativo ndo te interessa...

(M) S6 decorativo, ndo da. A minha gamela néo ia ter muita utilidade. Uma

colher, minha familia n&o ia usar para a salada, entéo eu falei nao!

(Laura) [...] Também com os trabalhos manuais, eu lembro que a gente fazia
os trabalhos manuais 1a, ele [Martin] trouxe até da escola coisas assim como
o tricé que ele tinha... um tricd muito apertadinho que ele fazia... e sabe,
colocar a atencdo naquilo, de fazer aqueles pontinhos todos, isso para ele

era “a morte”! Ele ndo conseguia!

Para Cristiano, trabalhar o aspecto artistico foi de grande importancia,
como relata Dora, coordenadora. A arte era trabalhada em sala de aula,

em terapia e também nas aulas de musica.
(Dora) [...] para ele, mais decisivo foi o processo artistico. Tanto em sala de
aula com terapéutico. Isso para ele foi sanador mesmo. [...] e o trabalho com
a Lena (professora de musica) foi indispenséavel pra ele. [...] Quando ele era
bem pequeno foi a Ana que introduziu algumas coisas, mas depois o trabalho
com a Lena foi muito decisivo.
(MC) Vocé atribui isso ao fato da arte trabalhar o emocional? De ele
conseguir expressar através da arte os sentimentos, antes de passar a
expressar isso verbalmente?
(D) Isso, a arte.
(MC) Ele precisou trabalhar com imagens antes de trabalhar com linguagem
oral?
(D) Isso, a arte foi uma grande ajuda; e a musica especialmente, foi ajuda
no sentido de também equilibrar o sistema respiratério, que € onde se
ancora o sentimento; se ele esta bem mais harmonizado, é mais facil de

expressar o sentimento.



Trabalhos de alunos em exposicdes pedagoégicas

Finalmente, sobre o cotidiano escolar, as falas ressaltam que o
trabalho préximo entre o corpo pedagdgico e o corpo terapéutico, permitia
uma resposta rapida, de ambas as partes. Quando o professor percebia
uma situacdo para a qual ndo estava preparado, tinha facil acesso aos
terapeutas que estavam atendendo a crianca; da mesma forma, um
aspecto ressaltado por Rosana, fonoaudiéloga da escola, foi a
importancia de poder observar a crianga no seu ambiente social escolar,
muito diferente do que pode ser observado isoladamente num consultério.
Para o professor Alberto, professor de Cristiano, ter a opinido e a parceria
dos terapeutas era fundamental para o trabalho.

(Rosana) Eu trabalhava no Travessia como Fonoaudidloga, porque la tem,
além do trabalho..., tinha na época, além do trabalho pedagdgico, todos os
alunos faziam uma ou duas terapias. Tinha um grupo de terapeutas e a
gente, além do atendimento, trabalhava também com os professores em
termos de estar... n6s faziamos observacdes em sala de aula, para ver o
aluno no contexto social, o que é bem diferente do que ele estar sozinho na
terapia e para estar podendo colher dados para conversar com o professor
para ele estar adequando o ensino as necessidades especificas da crianca,
0S apoios que ela precisa, desde essa parte mais pedagégica mesmo, até as
guestbes de relacionamento.

[...] entdo o professor e a gente comecou a conversar sobre que atitude que

o professor tem de tomar neste momento. Porque as vezes, o professor

conseguia perceber o0 momento que ele ia comecar a ter este

comportamento, e ele mudava todo o foco, [...] Eu lembro que o Alberto foi
fazendo anotacfes até que nés fomos percebendo quais eram os sinais que

ele dava, e como que era [...] efetivamente o que tinha de fazer.



(Alberto) [...] tinha essa parte terapéutica também e o que nés faziamos era
nos reunirmos uma vez a cada semestre para determinar, para falar um
pouco do contexto daquele aluno, para ver qual terapia que ele continuaria e
para ver qual seria, se tivesse um caso um pouco mais Seério, nos
reuniriamos especificamente para falar s6 do aluno. Entdo era assim, no
caso do Cristiano, ele estava passando por uma crise muito, muito grande,
noés chamavamos de “pedagdgica’, mas era uma reunido de todos os
professores e terapeutas, para fazer uma observacdo isenta de qualquer
julgamento, para ver o que esse aluno estd nos mostrando nesse momento;
gual caminho necessario para uma melhora desse aluno.

(MC) E decorrentes dessa reunido saiam atitudes pedagogicas e

terapéuticas também?

(A) Acdes pedagogicas e terapéuticas também.

(MC) Poderia ser o caso de trocar a terapia visto que a escola oferecia

varias?

(A) Sim, poderia ser; ou até uma conversa com a mae para nos ajudar nesse

trabalho.

O trabalho consistente, coerente, coordenado, trazia um coro de
vozes, fortalecendo uma imagem mais harmoniosa sobre a criangca. Com
isto, retornamos a questdo inicial, colocada por Dora, a coordenadora,
sobre como € importante que os adultos responsaveis por uma crianca,

entendam-se entre si.

4.3 Quando chega a hora

Até este ponto do relato das praticas escolares, tém-se a sensagédo de
gue seria possivel permanecer como aluno na Travessia ad eternum, mas ha
um momento em que chega a hora de retornar para o mundo, para a vida
real, estes sao termos comumente utilizados na escola especial. O momento
de transicado pode ser diferente para o aluno, para os profissionais da escola
e para a familia; podemos constatar esta afirmacdo nas falas dos diferentes
atores. Cristiano e Martin fizeram esta passagem; para alguns alunos, este
momento ndo chegou. Também podemos perceber que se a passagem ou 0
retorno ndo acontece no momento desejado para a crianga, ou para a familia,

da origem a outras situac6es desconfortaveis.



E importante perceber que, para Martin e Cristiano, houve um
momento em que eles tiveram a percepcao de que ndo deveriam permanecer
na Travessia por muito mais tempo. Isto se revela nas suas falas, justamente
guando a nocdo de tempo comecga a se alterar; antes, era bom ter tempo
para fazer todas as atividades propostas, era bom ter a atencao dedicada do
professor, era bom ser igual aos demais colegas; porém, ha um momento em
gue o tempo parece longo demais, o professor precisa dar muita atencdo aos
outros, eles eram capazes de fazer mais. Esta mudanca na percepcédo do
tempo vem acompanhada de mudanca na percep¢do das necessidades de
cada um; eles comecaram a achar que a Travessia era escola para criancas
especiais, categoria na qual ndo se sentiam mais incluidos; eles ja estavam

prontos para a escola normal.

(Martin) Eu tinha um pouco de preconceito com a educacédo feita no
Travessia, porque eu tinha menos dificuldades que os outros. Entdo, eu
gueria sempre fazer mais, aprender mais, e os outros tinham dificuldade. [...]

eu gueria uma coisa mais dificil. Eu queria uma coisa mais avancada.

(MC) e vocé se lembra de alguma coisa que vocé ndo gostava, de jeito
nenhum, de fazer?

(Cristiano) Ah, as aulas! N... ndo sei, eu acho que...; antes eu achava legal,
mas hoje eu acho que foi meio chato assim porque o ensino era meio fraco
assim...

(MC) Ah, vocé gosta muito de aprender, vocé gosta de muitas aulas! E vocé
acha que |4 era calmo demais? Por qué?

(C) Porque tinham criangas |4 que ndo... estavam, digamos assim, numa
fase... eu ndo sei explicar direito...; que precisavam de um ritmo bem calmo
para poder acompanhar.

(MC) Certo. e entdo, vocé via que os professores ndo podiam fazer uma aula
muito puxada porgque o grupo todo... nem todos podiam acompanhar?

(C)E, é.

(MC) Entao o professor ia devagar para que todos pudessem acompanhar?
(C) Sim.

(MC) E vocé queria mais, nao é?

(C) E, acho que sim. [aliviado]



(MC) Vocé acha que o fato dos professores serem mais atenciosos, terem
mais tempo, por serem poucas criangas, vocé acha que isso ajudou?
(C) Ah, ajudou bastante, principalmente para as outras criangcas que

estavam la.

Alberto, professor de Cristiano, comenta sobre uma fase complicada
para o Cristiano dentro da Travessia, ele frequentou sua sala por dois anos,
mas por decisdo da escola, trocou de grupo, onde permaneceu por outros
dois anos.

Também é possivel perceber nos relatos, uma alteracdo no
comportamento da crianga, como um retrocesso, mas, para a escola era uma
alteracdo esperada e necessaria, Isto nos faz refletir sobre a expectativa de
linearidade no processo de desenvolvimento humano, muito frequente no
senso comum. Os relatos da escola nos fazem reconsiderar esta expectativa
e ilustram o fato da necessidade de uma experiéncia precisar ser vivenciada
diversas vezes, sob diferentes condi¢cfes, para que possa ser internalizada e
conquistada. Gées, ao comentar os estudos sobre defectologia de Vigotski,

ressalta que:

[...] as formulagBes do autor sobre desenvolvimento recusam a
concepcao de um curso linear, evolutivo; ao contrario, trata-se de
um processo dialético complexo, que implica revolugéo, evolugéo,
crises, mudangas desiguais de diferentes funcdes, incrementos e

transformacdes qualitativas de capacidades. (GOES, 2002, p.99)

O proprio Vigotski diz que:

O desenvolvimento, neste caso [quando falava de internalizacéo],
como frequentemente acontece, se da ndo em circulo, mas em
espiral, passando por um mesmo ponto a cada nova revolucéo,

enquanto avanca para um nivel superior. (Vigotski, 2010, p.56)

A diferenca na percepcdo da mae e dos professores, no caso do
Cristiano, desestabilizou o relacionamento entre a familia e a escola, como
podemos constatar nos relatos de Alberto, seu professor; Rosana, sua

terapeuta, e Paula, sua mae.



(Paula) Ai, guando teve essa mudanca, o Cristiano, assim... mudou da agua
pro vinho. Ele ficou... [nervosa] tudo aquilo que ele havia adquirido... Era
como se ele ndo tivesse adquirido nada! Ele ficou de novo instavel,
agressivo, ficou mal [...] e eles insistiam que ele tinha que ficar naquela sala,
[...] E ai foi como se ele simplesmente nédo tivesse feito aquele segundo ano.
Nao teve nenhum aproveitamento, sinceramente. SO foi a coisa decaindo,
piorando, piorando, piorando, e ai eu quis tirar ele da escola, mas
realmente ndo tinha como tira-lo, ele estava muito mal mesmo, € claro, néo
tinha como eles acharem que ele tinha que sair; e eu também achei que ele
néo tinha que sair mesmo! [agitada, esfregando as méaos e batendo palmas
de leve], por conta daquilo tudo. Entdo eu acho que isso prejudicou muito o

tratamento dele.

(Alberto) Isso [a mudanca] para ele seria muito bom. Entéo esses dois pontos
foram levados em conta; trés pontos: maturidade diferente da classe, o
apego excessivo que ele fez a mim e a revisdo do conteudo, se aproximando
mais do que era a sua realidade para uma nova escola.

[..] Com isso, teve um leve retrocesso. Algumas crises... as crises
aumentaram um pouco, isso também era possivel de acontecer porque...
bem, [estd] tudo bem, tudo calmo, mas se eu coloco algum elemento novo,
no mundo dele que estava tudo calmo, foi uma reviravolta! Entdo, sabiamos
gue isso poderia acontecer e aconteceu. Teve um tempo para que as coisas

fossem se acalmando.

(Rosana) [...] bem, ele estava com um desenvolvimento muito além destas
criancas; entdo ele era retirado da turma muito frequentemente; ele acabou
tendo um trabalho pedagdgico individualizado pra poder seguir, pra poder
dar passos. Foi ai que nos percebemos que ele precisava de um grupo de
alunos da idade dele, que tivesse um desenvolvimento como o dele, para

gue ele pudesse se desenvolver.

(Paula) Mas eles ja percebiam, mesmo nas terapias individuais que, claro o
Cristiano ainda tinha que correr atrds de muita coisa, mas ele poderia estar
continuando essa “travessia” numa escola... Outra...

(MC) Regular?



(P) Regular. E ai foi a minha busca, mas infelizmente a prépria Travessia
ha... [com dificuldade para achar as palavras] especialmente a Dora [entdo
coordenadora pedagdgica da escola], ndo concordava que o Cristiano
fizesse essa travessia e assim... [muito constrangida] eu preciso fazer essa
observacdo, me desculpa, mas eu tenho que falar tudo, € uma oportunidade
aqui; mas sempre salientando que somos todos seres humanos, pode ser
uma pessoa maravilhosa, sdo todos pessoas maravilhosas, mas como todos
os seres humanos, como eu inclusive, vocé e todos ndés, temos as nossas
falhas momenténeas, enfim, ndo desmerece a pessoa absolutamente. [...]
Depois eu soube que ela ndo tinha assim um acompanhamento tao de perto
como os terapeutas e os professores, ela ndo tinha. Ndo conhecia tdo de
perto assim os alunos; entdo quando ela fazia observagBes acerca do
Cristiano, eram observagfes que os profissionais falavam para ela. Ela
mesma nunca viu o Cristiano, quer dizer, ndo tinha essa intimidade do dia-a-

dia. Entdo ela comecou a falar que o Cristiano n&o estava pronto.

(Alberto) Ao longo do tempo, ela [a m&e] sempre achava que ele estava
pronto para mudar de escola, para ir para uma escola maior e sempre
faldvamos para ela “calma... espere mais um pouco... que aos poucos ele vai
conseguir enfrentar esses novos desafios.”

E preciso ressaltar o desconforto de Paula, ao relatar sua dificuldade para
mudar o Cristiano de escola. Como descrito nas questdes metodoldgicas, a
relacdo de proximidade com a entrevistadora a deixou intimidada, sem saber
se podia contar também as dificuldades, e ndo apenas o lado bonito de sua
historia. Eu a tranquilizei e, ela passou a relatar que, nagquele momento, as

opinides eram divergentes dentro da escola,

N&o é possivel afirmar que a escola foi a grande facilitadora em todos
0s aspectos para a reinsercao destes alunos na sala de aula regular. O que
os relatos revelam é que, mesmo com a experiéncia vivida na Travessia, 0
momento de transicdo foi delicado e exigiu a continuidade de atencdo
especial por mais algum tempo, na nova escola. Para Martin era necessario,
antes de tudo, obter um certificado oficial de conclusdo do Ensino
Fundamental, para poder prosseguir a sua inser¢cao na sala de aula regular;

com este objetivo, frequentou um curso supletivo em um periodo e, em



funcdo de sua idade, o Ensino Médio na Travessia no contraturno. Seu
esfor¢o foi reconhecido por um professor do Ensino Médio do Colégio Micael,
escola Waldorf localizada na zona oeste de S&o Paulo, de onde partiu um
convite para concluir seus estudos naquela instituicdo. Pelos relatos, é
possivel perceber que existem dois aspectos a serem considerados na
reinsercdo na sala regular: o entrosamento social e o aprendizado
académico.

No caso de Martin, de acordo com Sonia, sua mae, e Laura, sua
professora, o aprendizado ficou com lacunas, principalmente nas disciplinas
de exatas, mas como o entrosamento social foi muito bom, este ultimo fator

parece ter se sobressaido.
(Sonia) Ai a gente achou que ele podia tentar estar em uma escola normal e
0 que eu achei é que foi legal socialmente, mas ele ndo aprendeu muita

coisa l4 [na Micael] ndo. [...] ele participou da peca (de teatro), foi super legal.

(Laura) Na escola Micael ele foi realmente incluido, porque realmente ele
diferenciava dos outros alunos, ele fez o supletivo com muito esfor¢o, com
muita aula particular, com muita ajuda; e depois no Colegial ele foi levado,
como eu te disse, nessa area mais de Geografia e Historia foi tudo bem,
mas na Matematica e Fisica ele ficou bem defasado.

(MC) E vocé acha que ele foi acolhido pelo grupo?

(L) Ele foi muito acolhido pelo grupo, eu acompanhei um pouco também
porque eu conheci o grupo dele. O grupo dele... ele tem essa coisa do social
muito forte, entdo ele tinha a turma dele, os amigos dele e esses amigos
dele depois se uniram a turma dele daqui, vamos dizer assim, da Steiner e
aqui, ficaram muito amigos da prima dele, das minhas filhas , entdo criou-se
um grupo muito interessante e quem foi mesmo que trouxe esses colegas

da Micael, esse intercambio com os alunos daqui foi o Martin.

(Martin) Quando eu estava ha Micael, jA ndo ficava mais andando pela sala,
ndo ficava perambulando, eu pedia pra sair, ja era outra coisa.

[...]. Teve algumas matérias que eu aprendi muito na Micael, que foram
muito boas pra mim. Teve coisa que eu ndao aprendi nada. Por exemplo:
artes. O que eu aprendi de artes foi a minha vida inteira! O que eu aprendi de

artes vai ser pra minha vida inteira! A parte de aulas de musica eram legais.



Teve uma de atualidades que era muito legal. Tive uma aula de jornal, onde
eu aprendi a ler jornal. Foi super bom. [...] A gente também teve aulas
optativas. A gente escolhia um tema, tinham 4 ou 5 temas, e ai a gente podia
escolher e fazer uma aula pratica. Eu escolhi fazer sobre Historia das
Américas. Foi legal. Aprendi sobre Allende, sobre Cuba. Eu quis entender
porque Cuba, isto, porque o Allende morreu, entendeu? E agora tiraram o

caixdo do Allende, vocé consegue entender isso tudo.

Aqui retomo a fala inicial de Sonia, fundadora da escola, de que a
intencdo era criar uma escola que oferecesse condi¢cdes para que seus
alunos fizessem a travessia para uma vida digna, ndo importando se em uma
escola normal ou ndo. Martin acompanhou a sala regular nas disciplinas de
humanas, ndo acompanhou nas de exatas, mas o que realmente importou
para ele foi sentir-se parte de um grupo, interagindo e agindo como 0s

demais, aproveitando o que fazia sentido para ele.

Para Cristiano, a transicdo foi bastante diferente; ocorreu na metade
do Ensino Fundamental; n&do foi para uma escola Waldorf como era o desejo
de sua mae. Em seu relato, refere-se a resisténcia das escolas Waldorf
procuradas, para receber um aluno da Travessia, sem que todos o0s
profissionais envolvidos apoiassem a transi¢ao; este fato n&o ocorreu porque
parece ter havido uma divergéncia entre os profissionais da escola; os
terapeutas acreditavam na prontiddo, os professores ndo tinham tanta
certeza. Desta forma, sua transicao foi feita para uma escola tradicional, que
exigiu o retorno de uma série, mais o pagamento de um refor¢co escolar por
um ano. Apds dois meses ele estava totalmente ambientado, acompanhando
com facilidade as exigéncias académicas, mas a mée foi obrigada a continuar
pagando o reforco até o final do ano, mesmo sem necessidade. No ano
seguinte Cristiano foi estudar em uma escola publica, onde se mostrou forte e
capaz; foi nesta escola que a mae ouviu finalmente, o que ansiou por ouvir
durante toda a vida de seu filho: ele & normal.

(Paula) Entdo uma amiga, que era l4 da Travessia mesmo, parente la de um

aluno me indicou uma escola que chama Externato Santa Brigida [...] que é

uma escola particular, tradicional, mas pequena, muito poucos alunos na

sala, entdo por conta disso que eu matriculei ele 4. [...] Tive que contar para

a coordenadora da escola que ele veio de uma escola especial. E claro que



eu nado contei tudo, nos minimos detalhes, porque de repente ela podia falar
gue ndo aceitava... [riso nervoso]; mas contei! [...] Ele ia para o quarto ano,
mas [...] elas queriam coloca-lo até no segundo ano, eu falei "N&ao! Nao tem
como ele ficar convivendo com criancgas tdo pequenas!” Entdo ele voltou uma
série, ele fez novamente o terceiro ano. Porque de fato no quarto ano ia ser
mais complicado. Acho até que ele ia conseguir, mas ele... Eu acho que ia
exigir muito mais dele [...] ele tinha o conhecimento, mas ele néo tinha a
mesma forma de uma escola tradicional. [...] ela [a coordenadora da nova
escola] estava muito interessada no dinheiro porque eu ia pagar o dobro,
por conta desse refor¢co ela me fez pagar o dobro, [...] e isso tudo para ele,
sabe, deixou ele bastante tenso, mas ele deu conta, tanto que em trés meses
ele ndo precisava mais de reforco, menos até, mas eu havia me
comprometido [riso nervoso] e eu tive que ir com essa histéria até o final do
ano, sabe..., mesmo sem ele precisar...

[...] ai eu soube de uma escola, que € o Amorim Lima, |a no Butantd, que
tinha uma pedagogia diferenciada [...] e tem um espac¢o bem maravilhoso; e
eu conheci a diretora e vi que é uma pessoa que tem um diferencial,
comprometida de fato com a escola. [...] Apesar da distancia, apesar de
todas as outras dificuldades, eu acho que coloquei ele na escola certa. [...]
Ele teve que ter uns enfrentamentos que ele entdo nunca tinha tido de
verdade. Na Travessia era um enfrentamento acolhido, na Parsifal nem teve
enfrentamento porque era um jardim, na Travessia acolhido, no externato
teve o enfrentamento, mas assistido, de certa forma, por ser uma escola
muito pequena. E ai ndo, ai ele teve enfrentamentos, ndo que nao tivesse um
supervisor, mas era uma escola muito grande, [...] Entdo ele teve que... ele
bateu, ele apanhou, alguns momentos ele teve que aprender a se controlar.
Ele falou para mim: “Méae eu estou aprendendo a me controlar, ou entdo eu
fico de longe quando vejo que esta acontecendo... que aquela situacdo eu
vou ter um enfrentamento, é melhor eu ficar... eu me afastar... por um
tempo...”

[...] a diretora era muito democrética, quando acontecia algo assim mais...
gue chamasse mais a atencao, [...] ela fazia com que cada um se colocasse;
e a crianga aos poucos ia aprendendo que ela poderia ser ouvida; insistia
para que cada um tivesse consciéncia do que tivesse feito, falasse a
verdade; que a verdade ia ser valorizada e ndo punida.

[...] ela s6 elogiou o Cristiano, ela disse para mim “Ménica, o Cristiano tem

um comportamento normal”, sabe [muito emocionada, chegando as



lagrimas], foi a primeira vez que eu pude ouvir de alguém assim “seu filho é

normal, o comportamento dele é normal, ele tem reac6es de uma crianga
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normal, entdo essas brigas, uma briga, uma discussdo € normal como
gualquer outra crianca”. Entdo, isso para ele foi... Estou até muito
emocionada [chorando], que toca a gente. Isso para ele foi muito importante,
assim, ele também talvez 14 no fundo ele pensasse “sera que eu sou normal,

qual serd a dificuldade que eu tenho?”

Nota-se em toda essa sequéncia, 0 medo que permeava a busca pela
aceitacdo em outra escola; a decepcéo pelo fato de justamente as escolas
Waldorf ndo aceitarem seu filho; a realidade dura da aceitacdo através do
dinheiro. Mas, Cristiano estava fortalecido; suas conquistas estavam
consolidadas e, em todos os ambientes escolares, foi capaz de manter-se em
equilibrio. Precisamos nos perguntar incessantemente sobre o peso que o
termo normal tem sobre todos os atores, ja que ndo existe um Unico modo de

ser normal.

A mae de Cristiano teve que enfrentar um tratamento contra o cancer
de mama; precisou vender seu carro e restringir seus deslocamentos em
funcdo de sua saude fragilizada. Cristiano passou a estudar em uma escola
perto de casa, com inumeras salas, com muitos alunos, com curriculo
tradicional, onde estd ha mais de um ano e meio. No momento mostra-se
otimo aluno, tanto na questdo académica como na comportamental. Diz-se
muito feliz e ambientado, pretende ficar na escola até concluir o Ensino
Médio.

4.4 Martin e suas particularidades

Dentre as caracteristicas mais marcantes de Martin podemos destacar
a sua forma uUnica de estabelecer conexdes entre as pessoas; demonstra
uma forma aberta de receber cada nova pessoa em sua vida, interesse em
saber tudo sobre ela e vontade de inseri-la de fato no seu grupo social. Ele
sempre procura encontrar pontos em comum entre as pessoas e conecta-las.

Esta caracteristica provoca transformacdes constantes em qualquer ambiente



social em que ele se insira. Nao ha como negar que Martin seja um adulto
socialmente inserido; sua histéria nos traz questionamentos sobre a
medicalizacdo da infancia, sobre a busca por diagnosticos e sobre os
prognaosticos que séo feitos com base nesses rotulos. Quando era pequeno,
Sonia percebia que algo era diferente, mas a explicacdo demorou a chegar e,
guando chegou, perdeu sua importancia.
(Sonia) Quando ele nasceu, ele teve Apgar 9 e 10, tudo normal. Com 5
meses, 6 meses, ele ja pesava 12 kg, era super gordinho. Ele ndo quis
mamar no peito, foi uma dificuldade. Hoje eu sei que ele ndo mamava porque
ndo respirava pelo nariz, entdo como é que vocé vai fechar a boca para
mamar? [...] Mamou 3 meses no peito sé, e ele chorava, era um sufoco; ali,
ele comecou a tomar o leite e engordou bastante. Entéo ele, pesado... “ele t&
atrasado porque ta muito gordo pra idade”, entdo “ele ndo consegue isso ou
aquilo”... Ele nunca engatinhou. Ele andou com 1 ano e 4 meses, mas ele
nao levantava do chao, ele se arrastava, encostava a mao na parede e ficava
em pé. E eu tinha 19 anos, 20. Ndo tinha a menor ideia do que era
esperado. [...] Fui fazer avaliacdo neurolégica no Salomao Schwartzman, fui
procurar exames, psicélogos, psiquiatras...; enfim, até naquela D. Filhinha a
gente foi. Era uma senhora que fazia umas coisas espirituais assim... Ai, o
Salomao Schwartzman disse que ele néo tinha problemas neuroldgicos. Me
mandou embora e disse “olha a minha sala de espera”! Ele fez tudo dentro
do padrdao da normalidade: sair das fraldas, andar, mas num grau, assim...,
num nivel borderline, no limite; sempre no limite. Andar com 1 ano e 4 meses
€ normal, embora tardio.
(MC) Entao vocé procurou todos os caminhos e nunca teve um diagnéstico?
(S) Nao, a gente teve! Ai a gente foi parar no psiquiatra, Dr. Raymond
Rosenberg. Gostei muito dele. Fez um trabalho todo de avaliagéo. E avaliou
o Martin com uma Disfuncéo Cerebral Minima. Que é o que ele tem. E ai
ele deu um monte de compéndios, falou da Ritalina, pra gente ler. E ai fala
gue na realidade ele tem uma dificuldade no funcionamento de um lado com
0 outro do cérebro, do simpéatico e do parassimpatico, sei la como é que fala.
Ele, entdo, ndo coordena: o que ele pensa ele ndo executa, o que ele
executa ndo ta coordenado, enfim, ndo funciona o direito com o esquerdo.
Entdo ele ndo tem coordenacdo motora, nao tem equilibrio, ndo consegue
andar de bicicleta, ndo consegue dirigir, porque ele ndo coordena pé com
cabeca.



(MC) Certo. Entao as atividades mais complexas ai sao dificeis...

(S) Motora fina ele ndo tem. A letra dele € quase de uma crianca que esta
sendo alfabetizada. Enfim... Entdo ele ficou com esse diagndstico que pra
mim foi o suficiente. Eu percebi ao longo do processo que diagnéstico é o

gue menos interessa. Vocé néo faz nada com titulo.

A professora Laura conta como Martin demonstra interesse pelas

pessoas e estabelece relacdes sociais.
(Laura) Ele me motivava bastante porque ele sempre foi muito interessado,
nao so6 na pratica do aprender, da escola, mas também assim: ele tinha muito
interesse por vocé, perguntava, queria saber da sua vida...; entdo a gente
criou um elo muito forte desde o principio. Ele tem essa qualidade de criar
elos, entdo ele ndo é uma pessoa que passa despercebida, tanto € que fiquei
uma pessoa muito proxima dele.
[...] ele tem uma memodria muito boa para certas coisas, para tudo o que €
data, ele tem uma memoria para pessoas, nome, sobrenome, familia, se ele
pergunta da sua familia ele vai saber o nome do seu pai, da sua mée, suas
origens, isso ele guarda. Se ele te encontrar ele vai perguntar pelo nome por
todos os seus familiares.
(MC) Ele vai reunindo todos ao redor dele?
(L) Ele tem essa tendéncia muito forte, ele tem muito... ele capta, ele tem
assim uma “parabdlica”, ele capta as pessoas, faz ligacGes, promove
encontros, se ele sabe que eu te conheco e vocé faz um trabalho que pode
ser que me ajude no meu trabalho... ele faz esse contato, ele € uma pessoa

gue faz muitos elos.

Para Dora, a Coordenadora, Martin foi a pessoa com mais habilidade
social que passou pela Travessia;, para ela, muito do trabalho realizado
deveu-se a influéncia direta da presenca de Martin.

(Dora) Martin foi a pessoa que passou pelo Travessia, a que tinha mais
gualidades sociais, por isso chamei de pessoa; ndo estou s6 falando de
alunos. Ele era com certeza, a pessoa que ensinou a todos nos professores,
terapeutas, administradores, colegas, alunos, funcionarios o que é
verdadeiramente vida social; esse menino, pra mim, tem uma habilidade no
contato que é como se fosse um coracdo transbordante pro ambiente. E a

falta dele na escola... porque quando ele saiu, todos nés nos alegramos; ele



foi para um colegial formal; todo mundo ficou muito feliz; mas ele era como
um eixo na vida social que, quando ele saiu, foi muito dificil de
reconquistar, muito dificil.

[...] Entdo ele era um estimulo para o grupo; e o grande desafio era: como €
gue o Martin podia firmar-se em si mesmo. Isto porque como ele tinha essa
tendéncia... muito mais de acolher o outro, a maior necessidade era de

firmar-se em si mesmo.

Outra caracteristica interessante é sua incrivel capacidade de
memorizacao, o que facilita muito o aprendizado na area de humanas, porém
sempre mostrou dificuldade com o raciocinio légico e matematico. Ao
conseguir suplantar suas dificuldades matematicas, com muita ajuda de uma
professora em especial, seu nome era Ana, adquiriu autoconfianca para
enfrentar outros desafios. Aparentemente, ao superar a dificuldade que o
bloqueava, houve uma reorganizacdo geral em relacdo ao aprendizado.

(Laura) A Ana deu uma boa base para ele, deu muita assisténcia na parte
pedagdgica também, eu acho que o Martin tomou o pé ai também. [...] nés
dividimos o Colegial; ela ficou com a parte de tudo o que eram exatas e eu
com a parte mais de humanas, Historia, Geografia, Portugués e ela com
Matemética, Fisica e Quimica. NOs fizemos essa dobradinha que foi muito
boa para os dois lados e ai o Martin comecou a adquirir forcas mesmo
dentro do aprendizado e ficar mais confiante. A gente dava reforco para ele
inclusive, a Ana na Matematica, Fisica; eu dava no Portugués e ele foi fazer

o supletivo.

Martin ainda apresenta dificuldades com sua coordenacédo motora fina,
escreve com letra bastdo, no entanto, através do desenvolvimento pleno de
outras habilidades colocou-se no mundo de forma bastante firme e Unica.

A familia do Martin lida com suas dificuldades com bastante
naturalidade. Ndo ha favorecimentos em nome de sua diferenca, nem
tampouco o menor descaso. Ele tem exata nocdo de sua condicéo, foi e
continua sendo preparado constantemente rumo a vida autbnoma. A nao
superprotecdo permite o exercicio de colocar-se no mundo. Isto € notavel
guando Paula relata o episédio onde ele foi impedido, pela professora, de

apresentar-se diante da comunidade escolar. Para a familia, a exposi¢cao néao



era vergonhosa e a vontade da crianca deveria ter sido respeitada. Laura
comenta a transparéncia da familia ao lidar com Martin e a propria Sonia

comenta como trabalha em si estas questdes.
(Sonia) [...] e ai eu comecei a achar que a melhor coisa era ele morar
sozinho... primeiro, porque eu descobri, e isso ficou muito claro pra mim, que
a vida é efémera; a gente est4 aqui um dia e no outro dia ndo esta mais.
Entdo como é que eu vou largar o Martin nessa vida, desse jeito? Ele precisa
se organizar. Entdo, como ele é inflexivel, ele demora muito tempo pra
mudar, se adaptar. Entdo, € melhor ele ter o apartamento dele, com a
empregada, as coisas dele, organizado, onde eu posso ir, mexer, limpar, dar
bronca e tal; aprender a viver desse jeito. Porque se um dia eu falto, ou o
Klaus, ele ja tem um esquema. Quer dizer, na hora que eu ndo estou mais,
ele j4 estd acostumado com isso. N&o precisa ser imposta essa nova vida
de uma hora pra outra. Porque é muito dificil pra eles... Eu acho que, em
geral, os especiais tém essa dificuldade de se adaptar. Entdo a gente tem

que preparar eles.

(Laura) Ele sempre teve consciéncia da dificuldade dele, isso nunca foi uma
coisa que nao se falava dela; ela era sempre falada por ele também. Ele tem
consciéncia disso e isso é muito interessante. [...] ele foi criado num
ambiente onde ele ndo foi também tdo excluido; entdo, ele queria mais do
gue a Travessia estava dando para ele quando chegou o momento, ele

mesmo foi atrés, ele mesmo quis fazer o supletivo.

Podemos constatar que na teia de relacbes humanas de Martin, a familia
teve participacdo fundamental, enquanto familia; mas também com a criacao
de um espaco escolar adequado ao seu desenvolvimento; que
eventualmente beneficiou outras criancas. O espaco escolar foi pensado
fisicamente, pedagogicamente e terapeuticamente, para promover o
desenvolvimento e o fortalecimento consistente das habilidades
conquistadas. O momento de ampliar seus horizontes foi reconhecido e
respeitado pelos adultos responsaveis, que o apoiaram, inclusive

pedagogicamente. O resultado foi 0 que ele sempre buscou, sua vida digna.

4.5 Cristiano e suas particularidades



Cristiano sempre teve grande capacidade para o aprendizado
individual, mas demonstrava grande dificuldade para estar em grupos. Foi
convidado a se retirar da escola no Jardim de Infancia, aos quatro anos, por
nao conseguir acompanhar a dindmica do grupo; ele gostava de fazer as
coisas do seu jeito e, quando contrariado, se enfurecia, tornava-se agressivo
com adultos e criancas, também destruia os materiais ao seu alcance. Este
padrédo se repetiu durante sua primeira infancia, tanto na escola, como em
outras situacdes sociais. Apds algumas tentativas frustradas de insercéo, sua
mae, Paula, optou por coloca-lo em um jardim de infancia na Associacao
Parsifal. Esta entidade atende pessoas com deficiéncias graves, fisicas,
mentais e mdltiplas. Os coleguinhas de Cristiano ndo falavam e tinham
caracteristicas de deficiéncias graves. Durante este periodo, sua mae
prosseguiu, sem sucesso, suas tentativas de inseri-lo em um ambiente
normal. Quando chegou o0 momento de ingressar no Ensino Fundamental, ele
ainda nao estava preparado para estar numa escola regular.

(Paula) Ele se alterava, ele brigava, ele ficava assim com uma forca fora do

comum. Desde pequenininho eu notei; quando alguma coisa o aborrecia, ele

ficava muito bravo, mas muito mesmo, era como se tivesse um surto, e ai,
se eu nao segurasse, se eu fizesse uma festa, por exemplo, era capaz de ele
acabar com a festa assim: tirar a toalha, jogar as coisas e brigava ndo sé
com aguela pessoa, com aquela crianca que o tivesse provocado, mas com
gualquer outra pessoa que estivesse na frente dele, mesmo que fosse um
adulto, mesmo! Desde bebezinho ele enfrentava qualquer um, ele néo
media “ah, esse é grande...”. Ndo, ele nem enxergava isso, e ai eu tinha que

segura-lo, sendo ele detonava!

Paula percebia algo estranho na sua fala e no seu movimento; por
iniciativa prépria procurou o auxilio de uma fonoaudidloga, Rosana, que
reencontrou anos mais tarde na Travessia, em sua busca, esteve com
diversos profissionais, inclusive o Cristiano fez equoterapia e reorganizacéo
neuroldgica; ndo se chegou a um diagnaostico por parte dos médicos.

(Paula) Desde pequenininho ele tinha dif...; ndo é que ele tinha dificuldade

motora, mas eu percebia que ele subia escadas... de uma forma... que eu

achava que ndo era normal, que tinha alguma coisa ali... Uma trava. E ele



também tinha dificuldades para se balancar, no balanco... E... (gesticulando),
nao sei como chama aquele ferro em que a crianga fica pendurada...

(MC) Trepa trepa?

(P) No trepa trepa, ele também né&o conseguia ficar preso ali sozinho... E
depois dessa Reorganizacdo (referindo-se ao trabalho da terapeuta), ele
mudou; ele conseguia pular corda, muito; porque ele também néao

conseguia, dar esses saltos; em um sentido motor ele recuperou muito...

Na Travessia, Cristiano apresentou inUmeras crises de agressividade
ao longo dos quatro anos de frequéncia. As crises diminuiram sensivelmente
apO0s um ano e meio, mas uma mudanca de sala de aula demonstrou que
suas conquistas nao estavam completamente sedimentadas, ou
internalizadas; as crises voltaram a ocorrer com a mesma frequéncia e
intensidade do inicio. Foram necessarios mais dois anos e meio para que ele
se tranquilizasse. Embora ele tenha vivenciado situacbes dificeis e
desconfortaveis nas escolas que se seguiram, ele ndo voltou a ter crises de
agressividade. Houve um momento, quando estava na EMEF Amorim Lima,
em gque ele reconheceu que podia fazer a opcéo entre brigar ou retirar-se.
Podemos supor que naquele momento, o poder de escolha foi internalizado.
A partir de entdo, tem transitado com tranquilidade em qualquer situagao.

(Alberto) [...] e quando ele chegou, aparentemente ndo tinha problema

nenhum! Isto porque ele era vivaz, ndo tinha nenhum problema cognitivo,

tinha um movimento muito adequado para a idade dele, entdo... ele brincava
com muita habilidade, ele desenhava e escrevia com muita facilidade... tudo
parecia normal! S6 que acontecia... num periodo indeterminado, que podia
ser de uma semana ou quinze dias, as vezes logo em seguida, ele tinha
crises emocionais. E nessas crises emocionais tinha uma furia muito grande.

Ele atacava a tudo e a todos. [...] ele ficava meio palido...; e 0 que acontecia;

ao longo do tempo de aula, ia se agravando, esse olhar ia se transformando

cada vez mais, a palidez ia aumentando e qualquer coisa o irritava, até o

silencio o irritava, ele achava que as pessoas estavam olhando diferente

para ele, [...] até que irrompia uma explosédo, era realmente uma explosao
de célera! O que estivesse perto ele atiraria, livros, lapis, depois passava

para a mesa, para a cadeira. [...] quando ndo tinha nada para tacar, ele



atacava verbalmente e era um ataque muito grosseiro, ele conseguia achar
palavras para ferir as pessoas. [...] a gente se sentia: “ndo € conosco!”.

(MC) Vocé néo levava como uma ofensa pessoal?

(A) Nao, nao pode. Nesse momento ndo pode! E ele xingava, xingava muito,
com palavrdes muito fortes, com palavras muito doloridas, e a gente nao
conseguia saber de onde ele tirava tantas coisas, mas ele tirava; e aquilo ia
despejando, eu percebia que ele tinha uma tensdo muitissimo grande no
corpo, era um enrijecimento muscular tdo forte, tdo forte, que aquilo devia
causar uma dor muscular para ele, porque era muito, era muito enrijecido; e
aquela for¢a; para nés era um dilema porgue se deixasse solto ele comegava
a correr alucinadamente, a gente tentava abraca-lo e abragcdvamos
segurando também os bracos porque sendo ele se debatia; e naquele
abraco eu sentia que ele ficava, ficava, ficava... e depois ele relaxaval
Acabou a crise!

[...] o que eu percebi, foi que, ao longo do tempo, foi que quando a letra dele
estava muito feia, era sinal de que ia ter uma crise. A letra ficava
completamente desestr... a escrita ficava desestruturada, ele néo
conseguia se manifestar através da escrita. E quando ele estava bem, a

letra, ele era caprichoso com a letra.

O trabalho de Cristiano no caderno em condi¢cdes normais



O trabalho de Cristiano prestes a ter uma crise

Sobre a passagem pelo Amorim Lima, vale destacar que, na opiniao

da mae, foi 0 momento em que Cristiano consolidou seu autocontrole.

(Paula) Ele (pensou) assim: “Nao! Eu sou normal, o que eu fago... eu posso
ser eu mesmo!”. Porque tem criancas mais calmas, tem criancas mais
nervosas, tem temperamentos diferentes, enfim, sdo todas criancas iguais.
Entdo ele pdde ver que aquele temperamento que ele tinha, ndo era algo
assim (com a voz embargada) anormal, era perfeitamente normal, né? E
gue, dependendo da situacdo, as vezes ele tinha que reagir daquela forma
mesmo, porque era até saudavel. Que ele podia sempre, mas que nao
precisava, |4 ele aprendeu. Claro, foi algo que veio vindo né, l6gico; mas ele
teve essa oportunidade, de aprender sim, “eu nem sempre preciso reagir, as
vezes me calar é mais adequado”.

(MC) Entéo vocé acha que ali foi o ponto culminante? Foi onde ele atingiu o
autodominio, ndao é?

(P) Sim.

4.6 Ainda alguns aspectos interessantes

Vera trabalha atualmente como Diretora Tesoureira da Travessia e
exerceu o papel de gerente por muitos anos; mas chegou a instituicdo como
mée que buscava um lugar para seu filho. Nao surgiram em seu relato,

relacbes diretas com Martin ou com Cristiano; porém, considero relevante



destacar alguns aspectos de sua narrativa, pois ilustra dificuldades
enfrentadas por muitos pais de criancas com deficiéncia; e como a Travessia
tinha uma proposta diferenciada. Seu relato traz contribuicbes para
compreender algumas dificuldades que se apresentam para atender toda e
gualquer crianca na “escola para todos”. Em outro momento, Vera ressalta a
importancia da recuperacdo da autoestima das criancas, fundamental para o

retorno a sala de aula regular.
(Vera) [...] inclusive no Travessia, a gente sempre teve dois caminhos para
seguir: na medida em que o Travessia € uma escola para atender crian¢cas
com dificuldades, com baixa autoestima, tal, ela poderia ser uma escola que
vai para o lado da Pedagogia Waldorf, que seria uma pedagogia Waldorf
mais facilitada, que seria 0 que se da o conteido de uma escola Waldorf
normal, mais facilitado aqui dentro; ou uma Pedagogia Curativa, que seria
realmente para criangcas que ja tém um problema talvez mais grave e que
ndo conseguiriam acompanhar um curriculo escolar, certo? Entdo nés
sempre tivemos essa divisdo interna, inclusive, porque sempre o Travessia
ficava no meio!
(MC) Buscando essa possibilidade de atender a todos?
(V) Isso, isso, isso!
(MC) Porgue se vocés se restringissem a um Gnico caminho, novamente
VOCés cairiam na mesma situacao das outras escolas? (selecionando alunos)
(V) Inclusive o meu filho; ele ndo estaria muito no lado da Pedagogia
Waldorf. Ele estaria mais para a Curativa, mas ele sempre seria um dos
menos comprometidos na Curativa, sendo que ele foi um dos mais
comprometidos na Pedagogia Waldorf. O Travessia o abracou, o recebeu!

Entdo eu acho que esse é um grande mérito do Travessia.

(V) [...] essa parte da autoestima, de vocé recuperar a autoestima porque
vocé esta num ambiente que esta te acolhendo, estar com amigos, estar com
sua familia, estar com professores que tém esse olhar para com vocé. Acho
muito importante. Entdo, essa confian¢a que eles adquirem, é uma coisa
sem igual. Vocé pode ver, em todos esses que foram fazer a Travessia, é
porque adquiriram uma confianga, recuperaram essa autoestima que estava
completamente perdida antes de vir para ca. E tudo o que eles fazem aqui
dentro, o Teatro, a Cozinha, pular corda... tudo, tudo, tudo... s6 adiciona
autoconfianca neles. Eles percebem o quanto eles sdo capazes. Talvez



tenha uma dificuldade intelectual, € um pouquinho mais dificil para eles, mas
se eles conseguem fazer, automaticamente a parte intelectual acaba sendo
um reflexo, uma consequéncia, esse desenvolvimento intelectual. Esse é o

grande trunfo!

Entre tantos aspectos relevantes nas narrativas, ha um segmento que
considero muito importante para pensarmos o processo de significacdo do
mundo por parte do professor; processo esse, fundamental na formacao de
seus alunos como individuos. Alberto, o professor de Cristiano, explicou de
forma objetiva como o trabalho pedagdgico tinha a intencéo de ressignificar o
mundo para a crianca. De fato, isto exige a ressignificacdo para o proprio
professor, para que possa ser vivenciado inUmeras vezes pela crianga, para
s6 depois poder ser internalizada. A forca de seu relato, entretanto, esta no
cuidado do professor para levar o que ha de mais elevado no ser humano
para seus alunos. Este fato nos leva a refletir sobre as proposicées de
Vigotski para a Educacdo Especial, sobre a relevancia de se privilegiar o
trabalho com as fungdes superiores.

(Alberto) Um dos desenhos que ele fez, que me chamou mais a atencao, foi
da “Arca de Noé”. Ele fez todos os animais possiveis, eu tive que ir colando
folha depois de folha porque ele foi fazendo uma fila interminavel de
animais e... as vezes, quando ele tinha essas crises, ele tinha uma postura
animalesca, ele ficava de quatro e ficava urrando [bastante sensibilizado]
eu... ndo tenho uma formacéo de psic6logo para dizer o que isso significava
numa crian¢ca, mas eu via que quando ele conseguia se manifestar como
nesse desenho, ele conseguia domar todos esses animais furiosos que
estavam dentro dele. E eu acho que a questdo n&o era negar o que estava
dentro dele, mas como se fosse re... essa flria precisava ser amansada,
como se fosse um animal que precisa ser domesticado. Acho que cada
trabalho que nés faziamos, quando se dé& sentido para o que ele fazia,
guando se... porque ele tem o movimento bruto, que a qualquer momento
pode... pode... escapar, eu acho que os movimentos com sentido, a
palavra com sentido, o ser aceito dentro de uma sala de aula, a arte como
manifestacdo do ser humano, tudo isso ia apascentando isso... essa... essa
furia que ele tinha dento dele e que se manifestava como... como realmente
um gesto animalesco. [longa pausa, emocionado] E mesmo quando ele

xingava, ele usava palavras tdo cruéis, ele falava cada coisa para o



Alexandre, que eu ficava de queixo caido, entdo o remédio para... quando se
faz isso... € que a palavra... € mostrar o lado nobre da palavra. Entdo eu
posso usar a palavra para elogiar, mas eu também posso usar a palavra para
xingar; eu posso usar a palavra para escrever um texto, escrever alguma
coisa, mas eu também posso usar a palavra com palavras desconexas, que
muitas vezes ele usava, ele falava frases que néo tinham sentido nenhum!
Entdo eu acho que foi nesse sentido que o Travessia deu certo para ele;
guando usava as méaos ndo para bater, mas fazer um pé&o; quando usava
as maos nao para bater no amigo, mas para fazer um jogo e isso,
semana ap0s semana, més apods més, eu acho que isso que foi a diferenca
para ele. [...]. O que ndés mostramos é o lado contrario, o antidoto para a fdria
gue era exatamente acolhé-lo, esperar que passasse a furia, ele ficava
xingando, xingando e a gente ndo falava absolutamente nada, porque ndo
adiantava, ele ndo ouvia; o ouvir perdia o sentido para ele nesse momento.
Isso é o0 antidoto para a doenca, essa pratica diaria € pensar o0 que €
necessario para que a crianca melhore, uma coisa que nem a medicina tem a
solucéo.

(MC) O que vocé esta me dizendo € muito interessante porque nao é o olhar
s6 no momento da crise, é o trabalho continuo de dar sentido a tudo.

(A) Sim, a tudo.

(MC) Dar sentido a fala, sentido ao movimento, sentido ao trabalho, a forca.
(A) Sim, a forga.

(MC) Tudo ser usado com sentido.

(A) Tudo com sentido.

[nesse momento, ambos ficamos em silencio pela emogédo que o relato

trouxe].

Outra contribuicdo importante deste professor foi relatar o quao
imprescindivel € o alinhamento no trabalho de toda a comunidade escolar,
com 0s mesmos objetivos em relacéo a cada aluno.

(Alberto) Outra coisa que era muito interessante, que faziamos... ndo era o

profissional que fazia a diferenca, mas era o grupo; porque sempre

trabalhdvamos em equipe. Eu ficava boa parte do tempo com ele, mas
tinham outros profissionais que faziam outro movimento, outras atividades,
outros conteudos, e esses conteldos complementavam o que eu iniciei

naquela manha. A soma desses conteldos e atividades € que, ao longo do



tempo, foram fazendo uma diferenca. Porque ndo adiantaria eu fazer tudo
certo e 0 educador seguinte... se ndo desse atencdo nenhuma para ele, ndo
perpetuaria o que eu tinha feito. Porque eu ficava em média uma hora e
meia com eles (seguidas), quase duas e depois outros profissionais, outros
educadores se revezavam nas outras duas horas. Se eles fizessem uma
coisa, uma tarefa, uma atividade contraria seria um desservi¢co pelo que eu
havia feito. Entdo era esse perpetuar o que foi iniciado. Isso ajudava
bastante, bastante, porque era um tempo maior em que ele poderia ter essa
ajuda, nem da para dizer que € s6 o educar, essa ajuda que ele precisava,
gue no caso bem especial dele, ndo era um problema cognitivo, que ele ndo

conseguiria absorver novos contetdos, nada disso era problema para ele.

Dora, a coordenadora pedagogica, faz comentarios particularmente
importantes sobre o papel das interagdes no desenvolvimento humano. Em
sua fala, € muito claro como todo convivio nos modifica e modifica todo o
conjunto da relacdo. Ainda mais interessante € sua colocacéo ao valorizar a
fala do aluno, ao ouvir de verdade o que ele tem a dizer e ao alcancar toda a
dimenséo de suas contribuicdes.

(Dora) Isso eu acho que € um trabalho, pra mim, que liga! A gente tem
vérias questdes na atualidade, mas [é um trabalho] que liga com o furacdo
destas questdes: que sdo as questdes sociais. E, porque elas se tornam
caldeirdes transbordantes, porque ndo se enxerga a diferenca entre as
pessoas, entre 0S povos, entre as crengas, entre as culturas.

(MC) Nao se acolhe.

(D) Nao se acolhe. Dentro deste ponto de vista, o Martin era o grande
professor, o maior professor. Quando eu fiz religifo comparada com a
classe dele... Nossal A maneira como ele tecia reflexdes! Onde cabe o
budismo, onde cabe o cristianismo... era de uma grandeza que eu realmente

aprendi muito com ele, muitissimo.

No final de sua entrevista, Dora explica, a luz da Antroposofia, como todos
0s ambitos do ser humano eram trabalhados em aula e como esta dialética
promovia a organizacao destes alunos que puderam efetuar “a travessia” de
volta a sala de aula regular. Suas colocacbes podem muito bem ser

compreendidas sob a visdo historico-cultural, pois engloba a significacdo dos



gestos, a interagéo social e a formagéo de processos psicolégicos superiores
inerentes ao homem.
(Dora) Entao, essa questao do sentido ou do significado é uma questédo que
vem desde a mais tenra infancia. J& o bebezinho quer direcionar o olhar, o
bebezinho quer direcionar a sua méo; para poder adquirir a postura ereta;
para poder liberar a méo para fazer tanta coisa. Coisa com significado! Ent&do
isso faz parte da existéncia humana. Eu fiquei muito feliz, hd mais ou menos
dois meses atras, eu tava me preparando pro congresso que houve; eu
gueria comecar falando por que o tema era ciéncia arte e religido. E ai eu fui
atrds, a ciéncia ha mais de um século atras definiu o Quociente de
Inteligéncia, depois, nos anos noventa, veio uma revolugao por que tinha de
ter uma inteligéncia emocional também. Ai, a gente ndo estd mais no
ambito do cognitivo, mas também dos sentimentos e das emocg¢des. Mas
agora, bem recentemente, uma grande cientista caracterizou a inteligéncia
espiritual. Sabe o que ela disse? Que a inteligéncia espiritual é a capacidade
de dar sentido e significado para propria vida. E muito interessante que
isso surgiu de uma fisica. E como é gue € que o ser humano adquire essa
possibilidade de por sentido e significado na vida? Vem desde essa
movimentacdo mais corriqueira; porque s6 nos chama ateng¢do quando n&o
acontece; quando uma crianga néo fica de pé e a gente comeca entrar em
panico, mas todas as criancas ficam em pé! Entdo a gente acha que isso € a
coisa mais corriqueira. Isso comeca a partir do gesto, passa pela
linguagem e depois chega ao pensamento. Entdo é muito interessante
gue na parte ritmica [da aula], porque junta as trés partes do ser humano o

sentido e a direcdo pode ser muito bem expresso.

Algumas consideracbes e perspectivas de

continuidade

Ao término deste projeto, estd muito claro que ficam abertas inUmeras
outras possibilidades de analise; felizmente, com a aprovagdo de nova
Iniciacdo Cientifica para o projeto “Trajetérias de transformacao: analise de
intervencdes em casos de dificuldades escolares a luz da perspectiva
histérico-cultural” que tera vigéncia de Outubro/2011 a Setembro/2012, nés
poderemos dedicar esfor¢os a algumas dessas outras frentes.



Gostaria de destacar algumas reflexdes:

0 A significacao dos sujeitos nos espagos sociais

As trajetdrias de vidas aqui estudadas revelam a importancia, para
a crianca, que tem o olhar dos adultos sobre elas; assim como a
importancia que tem o olhar das demais criancas sobre elas. Nossos
alunos pesquisados somente sentiram a dor da exclusdo quando o
grupo social, de forma analoga a atuacdo dos professores, 0s
rejeitaram. Martin foi magoado por ndo poder se apresentar diante da
comunidade escolar, ndo porque derrubou o bastdo?!, mas porque um
fato, que nao tinha importancia para ele, foi usado para exclui-lo.
Cristiano deixou de se sentir ferido quando sua agressividade nao foi
negada, mas acolhida e ressignificada.

A familia de Martin enfrentou suas dificuldades com muita atencéao,
mas nunca com rejeicao, vergonha ou medo; durante a realizacéo da
entrevista com sua méae, Martin estava presente e, ainda assim, todos
os pontos foram abordados com absoluta tranquilidade, sem qualquer
constrangimento. Na vida familiar, havia espaco para que ele se
colocasse, e sua opinidao era sempre levada em consideragdo, mesmo
gue nem sempre acatada; isto contribuiu bastante para seu
fortalecimento. Para Cristiano, havia na familia, muito presente, a
ansiedade e o medo de que ele ndo fosse normal; é possivel perceber
os reflexos da instabilidade familiar em significa-lo, na instabilidade
gue viveu nos anos iniciais de vida; a estabilidade emocional
conquistada, hoje esta presente, tanto na familia, como na crianca.

As novas situacdes escolares que ambos enfrentaram, em que
ambos séo vistos com tranquilidade, sem causar choque ou rejeigéo,
consolidaram as imagens que fazem de si, como Unicos, porém

adequados.

0 A expectativa do professor em relacdo a seus alunos
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Episodio relatado anteriormente,em que, durante uma apresentacdo de Euritmia na escola

anterior a Travessia, a professora ndo permitiu que Martin se apresentasse diante dos pais porque
derrubava o bastéo.



Os exemplos de atuacdo pedagdgica com que nos deparamos
nesta pesquisa nos levam a refletir sobre como cada professor lida
com suas expectativas em relagéo a seus alunos.

Muito embora o discurso corrente seja de educacdo centrada no
aluno; cada crianga € Unica; somos todos iguais perante a lei, mas
diferentes na sala de aula; a realidade com que nos defrontamos esta
muito distante disso. O que de fato ocorre é que todo professor tem
uma imagem idealizada de seus alunos e de seu grupo, construida ao
longo de sua propria histéria de vida e motivada pelas mais diferentes
razdes. E necessario um esfor¢co muito grande por parte do professor,
para abrir mdo de ideias pré-concebidas sobre as criancas e aceitar
gue: talvez o desenvolvimento de algumas seja diferente; talvez nao
seja possivel apresentar um grupo homogéneo na festa escolar; talvez
nao seja possivel mostrar somente cadernos bonitos na exposicao dos
trabalhos de alunos; talvez alguns sejam desafinados para cantar. E
necessario um esfor¢co muito grande por parte do professor para fazer
uma apresentacdo, ainda que com cadernos desorganizados, com
alunos desafinados; mas com alunos absolutamente felizes por
poderem mostrar o que sao capazes de fazer. Nao estou me referindo
aqui, absolutamente, a permissividade, a falta de exigéncia pelo
esforco de cada um; estou falando em mostrar o melhor de cada um,
ainda que nao seja bom o bastante para o professor.

Ao fazer uma apresentacédo de Circo, com criangas da Travessia,
os professores ndao estavam preocupados se as imperfeicdes seriam
julgadas incapacidades suas para ensinar. O que todos reconheceram,

foi o melhor de cada aluno, promovido pelo esfor¢co de cada professor.

0 Arelagéo Escola — Familia

O que fica patente na nossa analise é que a relacdo entre a escola
e a familia assume grande importancia no processo de formacao das
criancas. A coeréncia das falas e o apoio mutuo fortalecem as
conquistas. Quando isto ndo acontece, hd um enfraquecimento e certa

confusdo na criang¢a, que demora mais a sedimentar suas conquistas.



0 A extensao do trabalho pedagogico para os ambitos terapéutico e

familiar

A proposta integrativa da Travessia realmente foi bastante
inovadora e conclamava todo o grupamento social onde a crianga
estava imersa a trabalhar de forma a complementar o trabalho
pedagdgico. Terapeutas que podiam observar o aluno, tanto em
consultério, como no contexto escolar, eram capazes de intervir
rapidamente e de forma coerente. As familias, que compreendiam o
cotidiano escolar, participavam ativamente das questdes escolares
também eram, de certa forma, instigadas a agir de forma coerente e
complementar ao trabalho do professor.

Talvez essa proposta, até entdo inédita, tenha permitido que o
trabalho se desenvolvesse de forma téo intensa e consistente. Este

modelo parece ser bastante eficaz.

0 A possibilidade da existéncia de uma Escola para Todos

A experiéncia desses alunos dentro da Travessia nos inspira a
acreditar ser possivel uma escola para todos. Como ouvimos dos
professores, todos ali tinham alguma dificuldade, fosse ela cognitiva,
emocional, motora, sensorial; mas nada disso era visto como um
problema. No entanto, é preciso reconhecer o que é essencial num
ambiente como estes: profissionais altamente qualificados e salas
pequenas. Isto envolve custos elevados. A Travessia conseguiu
viabilizar uma forma de sustentar financeiramente a iniciativa através
de patrocinios e de subsidios. Pessoas fisicas e empresas
financiavam ou apadrinhavam alunos; assim como o0s terapeutas e
médicos que trabalhavam, de forma continua ou eventual, ofereciam
seus atendimentos a pre¢os reduzidos, para que pudessem estar
embutidos nos valores das mensalidades.

Pensarmos que este tipo de atendimento, para toda uma rede
publica, ainda é um sonho distante de ser realizado; no entanto, no
modelo atual, em que o aluno deveria receber atendimento

especializado em instituicbes conveniadas, no contra-turno; seria



possivel privilegiar ou incentivar a criacdo de instituicbes como a

Travessia.

o O aluno como sujeito ativo no seu proprio processo de formacao
Nas falas de nossos atores, podemos perceber a importancia em
ouvir, ndo apenas as colocacdes verbais, mas todas as manifestacdes
da crianca e, a partir delas, pensar nas suas necessidades de
desenvolvimento. Todo o trabalho relatado, seja da familia, seja dos
professores, seja dos terapeutas, foi pautado na observacao atenta e
continua da crianca; e foi constantemente revisto e remodelado em
funcdo de suas necessidades. A prioridade da escola n&o era exaltar
seus profissionais, fortalecer uma linha terapéutica ou um modelo
ideologico; a escola nao foi criada para os adultos; a escola foi criada
em funcdo da necessidade de uma crianca, para atender muitas

criangas, buscando a vida digna das criancgas.

E preciso considerar também que diversos aspectos ndo foram totalmente
investigados durante esta pesquisa e que, talvez, merecam estudo mais
detalhado no futuro. Varios atores precisariam ser ainda contatados e suas
falas analisadas: a avé de Cristiano, segunda maior influéncia na familia, cuja
presenca foi de observacdo silenciosa, mas constante durante toda a
realizacdo desta pesquisa; a professora que recebeu Cristiano ap6s o
periodo em que ele esteve com o professor Alberto, atuando durante seu
retrocesso e novo fortalecimento; as professoras de musica e de Educacédo
Infantil de Cristiano; a professora Ana, que promoveu a conquista da
matematica e a recuperacao da autoestima de Martin, mencionada em todos
0os depoimentos, ndo disponivel para entrevista nesse periodo; a terapeuta
gue, juntamente com a familia de Martin, fundou a Travessia dentro da
proposta de integracdo pedagogico-terapéutica; o professor do Colégio
Micael, que reconheceu o esforco de Martin e o convidou para fazer o Ensino
Médio la.

Este trabalho também nos alerta a refletir mais profundamente sobre o
verdadeiro peso que os termos normal, diferente, especial, incluséo,

exclusdo, tém no nosso psiquismo e todas as conotagbes que podem



assumir, alterando nossa forma de significar as pessoas e alterando nossa
influéncia sobre as criancgas.

Fica assim estabelecido nosso desejo de prosseguir e aprofundar as
investigacoes, tanto desses casos, como de outros casos de criangas que
frequentaram a Travessia e retomaram trajetorias em escolas regulares; de
aprofundar os conhecimentos sobre o pensamento historico-cultural que nos
leva a refletir sobre o fato do desenvolvimento humano sé ser possivel dentro
de uma teia de relacBes sociais; e de trazer a luz novas possibilidades de
trabalho com criancas que apresentem necessidades especiais dentro do
contexto escolar. Que surjam muitas outras iniciativas como a Travessia, e
gue a propria Travessia possa retomar suas atividades com a coeréncia e a

intensidade do passado.
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Anexo 1 - Roteiros semiestruturados das

entrevistas

Nas paginas que seguem encontram-se 0s roteiros utilizados para

orientacdo durante a realizacdo das entrevistas.



Roteiro de entrevista para o aluno

Este roteiro contempla as questdes principais e servirdo de orientagéo geral.

As perguntas deverao surgir durante o processo de entrevista, deixando o

fluxo mais livre e natural.

0O O O O O o

@]

Apresentacdes, breve relato do projeto com objetivos e
metodologia de pesquisa

Vocé ja tinha estado em outra escola? Como foi a experiéncia?
Quando vocé comecgou a frequentar a Associagao Travessia?
O que, em sua opinido, diferencia a Associacao Travessia das
outras escolas?

Como era o seu grupo de colegas?

Quem foram os seus professores? Como vocé se relacionava
com eles?

Quanto tempo vocé freqlentou essa escola?

Vocé fez terapias enquanto estava na escola?

O que vocé mais gostava na escola?

O que vocé nédo gostava na escola?

Quais foram as mudancas positivas? Em que condicdes
ocorreram?

A quais fatores vocé atribui as mudancas positivas?

Como foi mudar para outra escola?

Como vocé esta hoje? O que faz, onde estuda, onde vive.



Roteiro de entrevista para familiares

Este roteiro contempla as questdes principais e servirdo de orientacédo geral.
As perguntas deverao surgir durante o processo de entrevista, deixando o

fluxo mais livre e natural.

0 Apresentacdes, breve relato do projeto com objetivos e
metodologia de pesquisa
0 Qual a sua relacao (pai, mée, parente, tutor) com o aluno
pesquisado?
0 Qual aidade da crianga quando vocés procuraram a Escola
Travessia?
0 Quais as raz0es que os levaram a procurar aquela instituicao?
o O que, em sua opinido, diferencia a Associacdo Travessia das
outras escolas?
o Como se deu o atendimento pedagogico, a crianga foi
introduzida em um grupo? Qual?
0 Quais foram as maiores mudancas decorrentes das acdes
propostas pela escola para a crianca? E para a familia?
o0 Quais praticas pedagdgicas e/ou praticas terapéuticas vocé
pensa terem sido as mais relevantes para este aluno?
0 Quais foram as mudancas positivas? Em que condi¢cbes
ocorreram?
0 A quais fatores vocé atribui as mudancas positivas?
0 Quais propostas foram apresentadas pela escola paralelamente
ao trabalho pedagogico?
= Foram sugeridas terapias? Dentro ou fora da escola?
= Foram sugeridas mudancas de habitos?
» Foram sugeridas mudancas na alimentagéo?
0 Quando o aluno deixou de frequentar a escola? Em que ponto
da escolarizacao?
o Como foi a adaptacdo a nova escola?

o Como o aluno esta hoje?



Roteiro de entrevista para professores ou terapeutas

Este roteiro contempla as questdes principais e servirdo de orientagéo geral.
As perguntas deverao surgir durante o processo de entrevista, deixando o

fluxo mais livre e natural.

0 Apresentacgoes, breve relato do projeto com objetivos e
metodologia de pesquisa

0 Qual a sua relacao (professor/terapeuta) com o aluno
pesquisado?

o Como foi o atendimento, individual ou em grupo, em consultorio,
na sala de aula?

o0 Como era este aluno quando vocé o atendeu? ldade? Condicéo
geral?

o O que, em sua opinido, diferencia a Associagcéo Travessia das
outras escolas?

0 Qual foi o papel da escola para o seu trabalho com esta
crianca?

0 Qual foi o papel da familia?

0 Quais foram os maiores desafios para o seu trabalho com esta
crianca?

o0 Quais praticas pedagdgicas e/ou praticas terapéuticas vocé
pensa terem sido as mais relevantes para este aluno?

0 Quais foram as mudancas positivas? Em que condi¢gbes
ocorreram?

0 A quais fatores vocé atribui as mudancas positivas?

0 Vocé tem noticias de como este aluno esta hoje?



Roteiro de entrevista para o representante da escola

Este roteiro contempla as questdes principais e servirdo de orientacédo geral.
As perguntas deverao surgir durante o processo de entrevista, deixando o

fluxo mais livre e natural.

= Apresentacdes, breve relato do projeto com objetivos e método de
pesquisa

» Qual sua funcdo dentro da Associacdo Travessia? H& quanto tempo
esta nesta instituicao?

= O que diferencia a Associacao Travessia de outras escolas especiais?

= Quantos foram os casos efetivos de sucesso na reinsercéo em salas
de aula regulares?

= Como estéo estes alunos hoje?

= Quais acdes da escola tém a intencao de interferir no desenvolvimento
dos alunos?

» Quais sdo as condi¢cbes que vocé considera favoraveis ao reingresso
de seus alunos em salas regulares?

= Quais sao as maiores dificuldades para este reingresso?

= Quais sado os objetivos atuais da escola? E os maiores desafios?



Roteiro de entrevista para Coordenadora

Este roteiro contempla as questdes principais e servirdo de orientagéo geral.
As perguntas deverao surgir durante o processo de entrevista, deixando o

fluxo mais livre e natural.

0 Apresentacgoes, breve relato do projeto com objetivos e
metodologia de pesquisa

0 Qual a sua relacao (professor/terapeuta) com os alunos
pesquisados?

o Como foi 0 seu contato com as criancgas, individual ou em
grupo, em consultério, na sala de aula?

o0 Como eram estes alunos quando vocé os conheceu? ldade?
Condicao geral?

o O que, em sua opinido, diferencia a Associagcéo Travessia das
outras escolas?

o0 Qual foi o papel da escola para o seu trabalho com estas
criangas?

0 Qual foi o papel da familia?

0 Quais foram os maiores desafios para o seu trabalho com estas
criangas?

0 Quais foram os desafios para o corpo docente?

0 Quais foram os desafios para o corpo terapéutico?

o0 Quais praticas pedagdgicas e/ou praticas terapéuticas vocé
pensa terem sido as mais relevantes para estes alunos?

0 Quais foram as mudancas positivas? Em que condi¢cbes
ocorreram?

0 A quais fatores vocé atribui as mudancas positivas?

0 Os alunos citaram alguns fatores que consideram ter sido
favoraveis. Entre elas estéo:

= Ambiente calmo, todos tém dificuldades, mas isto nao é

um problema.



Ser reconhecido como unico e capaz.

O ritmo constante, saber o que vai acontecer.

O tempo que o professor tem para trabalhar
individualmente.

Vocé poderia explicar as caracteristicas do trabalho,
detalhes que marcam o trabalho dentro da escola sob

esses aspectos?

0 Os professores e terapeutas citaram fatores que consideram ter

sido favoraveis. Entre eles estao:

O cumprimento na porta

O verso do aluno

O ritmo constante.

A parte ritmica da aula

Dar sentido a tudo

Vocé poderia explicar as caracteristicas do trabalho,
detalhes que marcam o trabalho dentro da escola sob

esses aspectos?

0 Vocé tem noticias de como estes alunos estao hoje?
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