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Resumo:

A pesquisa qualitativa, do tipo estudo de caso, foi realizada em uma das Creches/Pré-
Escolas da Universidade de S&o Paulo, visando investigar e conhecer algumas das
complexas formas de construcdo das categorias de género na infancia, nos diversos
ambientes educativos, entre meninas e meninos pequenininhos (de 0 a 3 anos de idade) e
delas com suas professoras (relacdo crianga-crianca e crianca-adulto). A utilizacdo do
género como categoria de analise que implica em conhecer, saber mais sobre as diferencas
sexuais e compreender como sdo produzidas pelas culturas e sociedades (SCOTT, 1995)
nas relacdes entre meninas e meninos, analisando como as caracteristicas aparentemente
naturalizadas tidas como masculinas ou femininas séo resultantes de diversos esforgos para

deixar marcas distintas nos corpos das meninas e dos meninos.
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Introducéo: construindo o género na creche

As pesquisas sobre a construgdo de género na Educagdo Infantil, em especial nas
creches, iniciam-se na propria origem desses ambientes educativos, provenientes das lutas
femininas. Na chamada década da mulher, 1970, com o ingresso em massa das mulheres no
mercado de trabalho e o0 movimento feminista, é exigido o oferecimento de creches para os
filhos e filhas das trabalhadoras, como direito destas mulheres. Em seguida, na década de
1980, o préprio movimento feminista defende as creches como direito das criangas pequenas,
e ndo apenas das mées trabalhadoras.

Na Universidade de Sdo Paulo, a primeira reivindicacdo de creche de funcionérias e
funcionarios, ocorreu em 1965, ligada ao ISSU (Instituto de Salde e Servi¢co Social da
Universidade), atual COSEAS (Coordenadoria de Assisténcia Social)®. A tentativa
duplamente vetada, pelos reitores Prof. Dr. Luis Anténio da Gama e Silva, em 1965 e Prof.
Dr. Alfredo Buzaid, em 1969, foi fundamental para despertar na comunidade, em especial nas
mulheres, a necessidade da luta por creches. Somente oito anos ap6s a primeira reivindicacao,
em 1973, é divulgada a resolucdo para a construcdo da creche pela administracdo do
COSEAS, mas dois anos ap0s essa resolucdo a creche ainda ndo havia sido construida, o que
gerou manifestagdes, como um abaixo-assinado com mais de 3000 assinaturas e a conhecida
Passeata dos Bebés. Em 1981 ¢ feita uma pesquisa com as mulheres do campus para levantar
expectativas em relagéo a creche, critérios de selecdo e proporcionalidade de vagas. Em 1982,
enfim, é inaugurada a creche pesquisada. (DUTOLT, 1995)

Durante a chamada década da mulher, principalmente, emergiram estudos sobre
relagOes de género. As lutas pelo direito da mulher, pela democracia, pela queda do custo de
vida e pela volta ao estado de direito concentraram-se dando origem a um movimento mais
amplo. A partir de entdo, os estudos baseados em teorias e na pratica militante das mulheres
trouxeram a tona suas vozes, considerando-as como sujeitos sociais (GOBBI, 1997), em
contraposi¢do ao que vinha sendo produzido, tirando-as da ocultacdo histérica imposta pelas
categorias dominantes, denunciando a auséncia académica feminina.

O conceito de género comeca a ser utilizado para compreender as relagdes sociais
baseadas na percepc¢éo de diferencas sexuais (SCOTT, 1995:73). Diferencia-se assim o que é

biologicamente definido pelo sexo do que é género, construido culturalmente, pautado pelas

L Até hoje a administracdo das creches e pré-escolas da USP esté ligada a Coordenadoria de Assisténcia Social
(COSEAS), podendo remeter a uma visdo assistencialista, - o que ndo foi observado no cotidiano educativo desta
pesquisa - mas reveladora da luta pela profissionalizacdo docente das professoras, ainda contratadas como
“técnicas de apoio educativo”.



relacdes sociais e historicas. Segundo Saffiotti (1992): “Tais individuos sdo transformados,
atraveés das relacbes de género, em homens ou mulheres. O tornar-se mulher e o tornar-se
homem, porém, constituem obra das relacfes de género” (apud GOBBI, 1997: 27).

Isso significa que ndo sdo os 6rgdos sexuais que definem as relagbes de poder
estabelecidas entre homens e mulheres, mas a maneira como homens e mulheres séo
representados e valorizados além dos discursos e mentalidades calcados no senso comum
sobre 0 que é ser feminino e masculino € que constitui tais relagdes no campo social, afinal, é
nele que s&o construidas as relagdes desiguais entre os sujeitos (LOURO, 1997).

Sendo o género constituido histdrica e culturalmente, estd em constante construcéo e
transformacdo, afetando e sendo afetado por inUmeras praticas e instituicbes. AS
caracteristicas tidas como femininas ou masculinas ndo sdo naturais, nem ao menos imutaveis.
Aliés:

“Os padrdes ideais do que é ser mulher (e do que € ser homem) estdo sofrendo pressdo
dos padrbes reais que emergem do mundo do trabalho e da complexidade das
profissGes ligadas ao avango tecnoldgico. Mulheres invadiram as universidades,
lideram movimentos sociais e tomam de assalto o espaco da politica” (WHITAKER,
2002:9).

As categorias identitarias das mulheres e dos homens estdo mudando, essa mudanca
pode ser lenta, mas ndo passa despercebida. Elegemos em 2010, pela primeira vez, uma
presidenta, Dilma Rousseff, o que era impensavel até pouco tempo atras, porém sua figura é
vista como maternal, diferente dos presidentes homens, alids, ndo foi a toa que em sua
propaganda politica foi chamada insistentemente de “Mae do PAC?”. Ou, por outro lado, ha
insinuacdes calcadas no senso comum que especulam uma certa masculinidade na presidenta.

Em palestra na Faculdade de Educacdo da USP® a professora Marilia Pinto de
Carvalho defende que meninos e meninas nascem sim com corpos diferentes, isso, porém, nao
significa que seja natural a dualidade entre masculino e feminino como opostos, € nédo
complementares, mas h& a possibilidade de apropriacdo de caracteristicas tradicionalmente
tidas como femininas e masculinas por todos, independente do sexo ou da opgdo sexual.

2 programa de Aceleracéo do Crescimento, Governo Federal.
3 Oferecida durante a Semana da Calourada de 2011, dirigida aos alunos ingressantes no curso de Pedagogia
(FE-USP), mas aberta a todos.



“Género remete, entdo, & dindmica de transformacédo social, aos significados que vao
além dos corpos e do sexo biolégico e que subsidiam nocOes, ideias e valores nas
distintas areas da organizacdo social” (VIANNA e FINCO, 2010:268).

Partindo de tais pressupostos sobre a construcdo de género, observamos a maneira como
nossa sociedade opde, hierarquiza e naturaliza as diferencas e desigualdades entre 0s sexos
fundamentadas em caracteristicas fisicas tidas como naturais e imutaveis, a formacdo de
meninas e meninos é feita a partir de formas de normalizagéo e controle dos corpos infantis,
realizada por diversas vezes de formas sutis (VIANNA e FINCO, 2010), como o
oferecimento de brinquedos especificos e diferenciados para meninas e meninos, através de
atitudes do dia a dia, pequenas falas e gestos, muitas vezes arraigados no adulto e até
inconscientes. S&o passados as criangas 0s costumes que devem ser seguidos, 0S
comportamentos e caracteristicas especificos esperados para cada sexo, cComo meninas gentis,
doces, caprichosas, carinhosas e passivas, € meninos corajosos, ativos, inteligentes,
desleixados, insensiveis e agressivos. E através das relagbes sociais que se estrutura a
condicéo de ser mulher (e a de ser homem também), em uma sociedade pensada, construida e
constituida por e para homens (LEITE, 2002).

Essas caracteristicas sdo frutos de diversos esforcos, seja por parte da familia, dos
ambientes educativos ou de nossa sociedade como um todo. As expectativas adultas sdo
postas todos os dias, das mais diversas formas, explicitas ou ndo, para cada crianca, que
abarca o0 novo e o desconhecido. Essa expectativa € definida por padrfes, normas de conduta e
feita através do controle dos corpos, movimentos, sentimentos e vontades, baseados em um
modelo tradicional Gnico de masculinidade e feminilidade.

Os meninos e meninas passam por um processo cultural e histérico para atingirem tais
expectativas. E necessario um enorme esforco para que se submetam a um padrdo ideal
esperado e definido pelas relagcbes sociais, para se tornarem *“verdadeiros” homens e
mulheres. Esse esforco comega desde muito cedo, até antes de nascerem, a forma como a mae
fala, chama, interage com seu bebé é diferente, de acordo com seu sexo. E comum, por
exemplo, quando o menino chuta logo dizerem “Vai ser jogador de futebol” e mesmo quando
ainda ndo sabem o sexo, afirmativas como “Se vocé estiver particularmente bonita durante a

gravidez, vocé estda carregando um bebé do sexo masculino; no entanto, se vocé estiver



parecida com sua méde, certamente uma menina serd”*, ddo indicios do que as pessoas
esperam das meninas e dos meninos.

Considerando o corpo como suporte de signos sociais, nele sdo marcados regras,
normas e valores da cultura. Todas as expectativas que sdo postas em nos e, de certo modo,
postas por nGs mesmos e por nossas concepcdes, inclusive de masculinidade e feminilidade,
refletem em nossa imagem corporal. Por isso, 0s corpos das criangas, inUmeras vezes, Sao
palco de diversas restricbes, podas e tentativas de normalizacdo para que atendam aos
pressupostos sociais.

A construcgdo de género ndo se baseia somente em censura. Nos espagos educativos sao
produzidos diversos gestos, movimentos, experiéncias e sentidos, incorporados e
internalizados por meninos e meninas, fazendo parte de seus corpos, ensinando-os sutilmente
a preferir ser, sentir, gostar do que € esperado socialmente como feminino e masculino. Mas
Isso ndo significa que elas e eles aceitem facilmente esse processo, as diversas transgressoes
sdo exemplo disso e é atraves delas que o sentimento de estranheza é causado nos
profissionais, gerando discussdes, a saida do “estado natural” dessa construcdo para a reflexao
do que estd sendo construido com e pelas criancas, desafiando e desestabilizando as
concepcodes sexistas dos adultos.

Homens, mulheres, meninas e meninos estdo constantemente, através das praticas
sociais, construindo-se como sujeitos através de relacdes constantes de negociacdes, trocas,
consentimentos, aliancas, avangos, recuos e revoltas. E comum prestarmos atengdo a essas
relacfes quando normas séo transgredidas, quando as criangas nos mostram que € possivel ser
e fazer diferente, sem que seja uma excecdo, mas como elemento bastante presente que
questiona sim nossas concepcdes, apontando possibilidades de mudanca, a confirmacdo ao
carater mutavel e ndo natural da construgdo do género na infancia.

Por isso ha a importancia de se discutir as relagdes de género em ambientes
educacionais coletivos, de convivio entre as diferentes etnias, classes sociais, religides,
idades e culturas, vivenciando assim distintas relaces de poder (FARIA, 2006). A creche é o
pano de fundo para a construgdo das identidades e do sentimento de pertencimento, como
sujeitos criticos, produtores de culturas.

“ (...) as relacBes das criancas na educacdo infantil apresentam-se como forma de
introducdo de meninos e meninas na vida social, quando passam a conhecer e aprender

* Afirmativa retirada do site http://www.corposaudavel.com.br/educacao-e-filhos/e-menino-ou-menina, acessado
em 27 de abril de 2011 - um dos sites mais acessados em um sistema de busca para diferenciacdo de barrigas de
mées que esperam meninos ou meninas.


http://www.corposaudavel.com.br/educacao-e-filhos/e-menino-ou-menina

seus sistemas de regras e valores, interagindo e participando nas construcdes sociais”
(FINCO, 2003:95).

Considerar as criangas como produtoras de cultura requer ir além da visao estereotipada
de uma crianga Unica e modelo, possuidora de funcdes psicoldgicas que se constroem através
do outro, é preciso ver as criangas como criadoras, que se apropriam das coisas do mundo
atribuindo-lhes sentidos e significados, sendo a cultura passivel de ser transmitida e criada

pelos seres humanos.

“Desse modo, por intermédio da media¢do com o outro, que ensina, aprende e faz
junto, as criangas constroem seu mundo de cultura, um sistema de comunicagdo e uma
rede de significados e, portanto, expressdes culturais especificas. Especificas porque
adultos e criangas ndo sdo iguais e, da mesma forma, ndo estabelecem relagcdes como
iguais” (PRADO, 1999:114).

Portanto, h& a necessidade de se discutir sobre a construgcdo do género nas instituigdes
de educacéo infantil, a fim de confirmar a importancia de proporcionar as criangas as mais
variadas experiéncias, de criar, inventar, brincar, curtir, sentir, gostar, serem caprichosas,
agitadas, sensiveis, inteligentes, esforcadas, independente de seus sexos, e ultrapassar assim
uma pedagogia sexista/dualista, confrontar as relagdes desiguais de género e permitir que as
criancas contrariem as expectativas dos adultos, problematizem suas vidas, transgridam e

criem novas formas de relacdo (FINCO, 2010).

1. Objetivos da pesquisa

Esta pesquisa busca conhecer e investigar as relagdes de género, estabelecidas na
educacéo, entre meninos e meninas pequenininhas e suas professoras no ambiente coletivo e
publico de uma creche e pré-escola universitaria. Analisar como as caracteristicas
aparentemente naturalizadas e direcionadas a masculinidade, considerada dominante em nossa
sociedade, e a feminilidade, tradicionalmente atribuida as mulheres, sdo resultantes de muitos
esforcos para deixar marcas distintas nos corpos, atitudes e habilidades de criangas e
professoras, contribuindo assim para a construgdo de metodologias de pesquisa com criangas
bem pequenas (PRADO 2009) e de uma Pedagogia da Educacéo Infantil ndo sexista (FINCO
2007), que respeite a capacidade de as criangas constituirem culturas e estabelecerem relacdes

na diversidade, ndo s6 de género, mas também de classe social, de idade, de etnia, etc.



2. Problemas e Justificativas

Alguns especialistas acreditam que as diferencas entre 0s sexos sdo estabelecidas
biologicamente, e que suas caracteristicas em comum também o sdo. Mas sera que as criancas
portam-se como é esperado socialmente em relacdo a seu sexo sem a intervencao dos adultos?
Ou se trata de uma construcdo feita diariamente para que se diferenciem “as caracteristicas
tidas pela tradicdo como naturalmente masculinas ou femininas” e que resultam “de esforcos
diversos para distinguir corpos, comportamentos e habilidades de meninas e meninos”
(VIANNA e FINCO, 2009:268)?

Compreendendo género como a organizagéo social da diferenca sexual, segundo Scott
(1995), um elemento constitutivo das relagdes sociais fundadas sobre as diferengas percebidas
entre os sexos, que fornece um meio de decodificar o significado e de compreender as
complexas conexdes entre as varias formas de relacdes humanas, como tem se configurado
esta construcdo social entre as criangas bem pequenas e suas professoras na creche publica
pesquisada?

A construcdo do que seja ser menina ou menino é, muitas vezes, realizada de forma
traumatica e restritiva. Tenta-se induzir as criangcas a reproduzirem as caracteristicas
socialmente valorizadas para 0s sexos, por vezes, limitando suas experiéncias, criatividade,
iniciativas e aspiragdes. Em que esta sendo permitido as criancas inovarem e o que lhes esta
sendo negado em relacdo as experiéncias de género na creche? Em sua recente tese de
doutorado, em uma Escola Municipal de Educacdo Infantil de Sdo Paulo, Finco (2010)
revelou as complexas interacGes entre as criancas pré-escolares que transgridem as fronteiras
de género. E no caso das criangas de 0 a 3 anos, como elas estdo, ou ndo, transgredindo estas
fronteiras?

Ao utilizar o género como categoria de analise para observar as diferentes formas
como se relacionam meninos e meninas pequenininhas e suas professoras na creche, também
abordei as questdes relativas as praticas educativas, articulando o que as criangas constroem
entre elas, reproduzindo e transgredindo as regras impostas pelas professoras. Portanto, quais
concepcdes sobre estas questdes sdo evidenciadas pelas professoras? Como elas organizam e
planejam o tempo e o espaco educativo com as criancas? As questdes de género sdo levadas
em considera¢do? De que formas?

Através do referencial tedrico da Pedagogia da Infancia, na interface com as Ciéncias
Sociais, parto do pressuposto de que as criangas pequenininhas sdo criticas do seu tempo,

participantes ativas da realidade social, investigadoras, elaboradoras de hipdteses,
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transformadoras do mundo que as cerca e, portanto, capazes ndo somente de reproduzir, como
também, de (re)significar suas experiéncias sociais de género no coletivo educativo (PRADO,
2009). Portanto, procuro observar as producgdes e construcdes infantis durante brincadeiras e
as mais diversas atividades, sejam elas propostas pelas professoras ou néo, buscando
compreender como as relagGes de género estdo sendo construidas em um espaco educativo
coletivo, procurando romper com uma visdo adultocéntrica sobre as criangas, que nao as
valoriza nem as compreende como sdo agora e se baseia em uma preparacdo para os futuros
adultos que seréo, a fim de refletir quais as implicagbes destes conhecimentos para a

construcdo de uma Educacédo Infantil ndo sexista.

3. Metodologia

A presente pesquisa, do tipo qualitativa, caracteriza-se por um estudo de caso
(LUDKE e ANDRE 1986) que permite uma observacéo direta das criancas e de seu cotidiano
educativo, como brincadeiras (dirigidas, ou ndo), alimentacdo, higiene, hora da histdria,
parque, etc., buscando uma compreensdo do ponto de vista infantil sobre 0 mundo e o
contexto que estdo inseridas como sujeitos sociais plenos (COHN, 2005).

Para tanto é necessario ouvir das criancas o que fazem e 0 que pensam sobre o que
fazem, sobre 0 mundo e sobre o que é ser menina e menino em uma da creche/pré-escola
universitaria, observando, descrevendo e analisando as brincadeiras e as experiéncias infantis
ligadas a questdo do género a luz da producédo recente no campo das pesquisas em Educacédo
Infantil e relagbes de género na infancia e das discussdes do grupo de estudos Pesquisa e
Primeira Infancia: Linguagens e Culturas Infantis, coordenado pela professora Patricia Dias
Prado, orientadora desta pesquisa.

A escolha da creche universitaria pesquisada deu-se em funcdo da aceitacdo da
pesquisadora em campo para a realizacéo da investigacao e pela permanéncia das criancas de
0 a 1 ano de idade, ndo mais atendidas nos Centros de Educacgéo Infantil (CEIs) da rede
municipal da cidade pesquisada ap6s a implantacdo do Ensino Fundamental de nove anos e a
consequente entrada das criancas de 6 anos de idade no primeiro ano do Ensino Fundamental.
Bebés de até um ano de idade vém perdendo o direito conquistado, através de diversas lutas,
de frequentar um ambiente educativo e coletivo na esfera publica, fora do ambito familiar,
sendo desconsiderados como sujeitos de direitos, permanecendo a margem das politicas
publicas educacionais, ndo havendo mais espacos para que as familias possam dividir com o

Estado sua educacdo, afetando também a formacdo docente e as pesquisas, que ja ndo séo



11

muitas, com criancgas dessa faixa etaria - negando os direitos das criangas e impossibilitando
gue possamos conhecé-las, considera-las, ouvi-las e aprender com elas na creche.

Assim, 0s primeiros contatos com a creche/pré-escola universitaria foram feitos,
possibilitando o inicio do trabalho de campo no més de margo de 2011, com frequéncia de
duas vezes por semana, através da observagdo de dois grupos de criancas, G3 e G4° que
compartilham o0 mesmo espaco e as mesmas professoras. Um deles é composto por 8 meninas
e 5meninos de 1 ano a 1 ano e 11 meses e 0 outro por 10 meninas e 6 meninos de 2 anos a 2
anos e 11 meses, num total de 29 criangas. Cada grupo conta com duas professoras e uma
professora volante que auxilia as duas turmas de acordo com a necessidade, num total de
cinco professoras. As duas turmas compartilham o mesmo espaco externo, banheiro, sala e
refeitério.

No inicio de minhas observacGes procurei permanecer meio periodo na creche, a
pedido das profissionais e de forma a conhecer as criangas e de ser conhecida por elas.
Acompanhei 0s grupos em diversos momentos, como alimentacdo, brincadeiras, contacdo de
historias, troca de roupas, higiene, com excecdo da hora do sono apos o almogo, por
acreditarem que, de alguma forma, a presenca de alguém estranho poderia dificultar esse
momento.

Durante boa parte do tempo em que ficam na creche as criancas podem permanecer
juntas, se quiserem, além de receberem visitas de criangas maiores e menores, caso as
professoras ou as proprias criangas queiram, possibilitando que construam relagcbes com
criangas das mais diferentes idades. Porém, quando as professoras procuram realizar praticas
educativas mais dirigidas, como a contacdo de histérias ou a pintura dos azulejos, por
exemplo, ou outras atividades que elas considerem necessitar de maior atencdo e controle das
criangas, como nos horarios de alimentacdo, as turmas sdo divididas, cada uma em um espaco,
com as duas professoras responsaveis pela turma.

No desafio metodologico de pesquisar criangas que ainda nao falam ou, que comegam
a falar dentre outras multiplas formas de linguagens (PRADO, 2009), busquei compreender 0s
processos educativos cotidianos em suas praticas constantes, sutis ou explicitas e bipolares na
separacao/segregagdo de meninas e meninos, feminino e masculino — elementos de controle,

regulacao e normatizacao dos corpos das criangas.

® Néo foi permitido pela instituicdo educativa que eu realizasse a pesquisa com bebés de 0 a 1 ano de idade. A
justificativa se deveu ao fato de que minha presenca poderia causar estranheza, ainda mais no periodo de
insercdo das criangas nos meses inicias do ano, mas tive a oportunidade de conviver e observar grande parte da
jornada educativa desses bebés, pois compartilhavam muitos espacos com as criangas maiores do G3 e G4.
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Tendo em vista essas diversas linguagens, por exemplo os balbucios, os cantos, as
falas dos adultos, as brincadeiras, os choros, os siléncios, os gestos, a linguagem pele-pele
(BUFALO, 1997), o contato entre os corpos das criancas e adultos e entre as proprias
criancgas, procurei estar atenta a todos os processos educativos, lembrando que nas institui¢oes
de educacéo infantil, o cuidado e a educacdo sdo indissociaveis, ndo sendo possivel separa-
los, e buscando desconstruir meu olhar sobre as atividades aparentemente naturais nesse
ambiente, como nos momentos de higiene, de alimentacéo e em outras atividades educativas.

Compreendendo que “o corpo € também um instrumento das pessoas para se
relacionarem, se comunicarem e que ele possui uma vasta complexidade nos modos de se
expressar” (BUFALO, 1997:72), observei que, a partir dessas formas de comunicacdo, era
possivel conhecer as criangas, as relacfes que estabeleceram entre si e com as professoras, as
formas explicitas e implicitas de constru¢do do género, masculino e feminino, no interior do
ambiente educativo - como era percebido, concebido e tratado pelas profissionais e qual sua
orientacdo neste sentido no Projeto Politico Pedagdgico.

Para tanto, os procedimentos metodoldgicos recorreram a observagdo das criancas
pequenininhas e de suas professoras nos diversos espacos e tempos educativos, durante as
refei¢Oes, troca de roupas, banho, durante as brincadeiras livres e dirigidas, etc., com registro
posterior em caderno de campo, além da andlise do documento norteador na creche
observada, o Projeto Politico Pedagogico, especialmente no que se refere as concepgdes sobre
a construcdo do género na infancia e a relagdo entre tal construgéo e o ambiente educativo em
questao.

A pesquisa de campo foi realizada com o Consentimento Livre e Esclarecido da
equipe gestora da instituicdo educativa, das professoras, assim como das familias das
criangas, respeitando os requisitos éticos tais como: participacdo voluntéria, linguagem clara e

acessivel, confidencialidade das informac®es, privacidade dos sujeitos e retorno da pesquisa.

4. “Existe género nos bebés?”: primeiras analises de campo

Desde o inicio de minha pesquisa de campo, alids, antes mesmo de iniciar as primeiras
observagBes com as criancas pesquisadas e suas professoras, fui questionada sobre meu
projeto de pesquisa, se 0s bebés constroem relacdes de género. Por diversas vezes me
perguntaram: “Mas vocé quer mesmo ficar com 0s pequenininhos?”, “Existe género nos

bebés?“, o que me levou a problematizar: por que meu projeto de pesquisa causou tal
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estranheza? Quais concepgdes levariam as profissionais a questionarem a viabilidade da
pesquisa de género com bebés?

Desvendar, conhecer e refletir sobre as concepg¢des de infancia dentro desse ambiente
educativo coletivo foi fundamental para dar indicios de respostas. Como é pensada a infancia
nesse ambiente e, a partir desta concep¢do, como sdo organizados 0s tempos e espacos da
creche para uma Educacdo Infantil fundamentada em tais compreensdes. Afinal, as
identidades das instituicdes educacionais sdo baseadas em conceitos e valores, nenhuma
pratica educativa é neutra, estdo sempre permeadas de ideologia e politica, além das teorias
gue as constituem.

Demonstrando as diferencas nas instituicdes de Educacao Infantil de acordo com as
concepcdes de infancia e também de educacgédo, Dahlberg, Moss e Pence (2003) discorreram
sobre as diferentes concepgdes e o papel instituido aos ambientes educativos de acordo com
elas. A crianca (no singular) vista como reprodutora de conhecimento, identidade e cultura, é
entendida como iniciando a vida sem nada, o papel da instituicio é equipa-la com
conhecimentos, normas, regras e valores culturais dominantes pré-determinados socialmente,
para que ela possa vir a ser um sujeito, ou seja, a infancia € vista como uma preparacao para
outra etapa da vida. A crianga como um inocente, nos “anos dourados” da vida, sendo fungéo
dos adultos protegé-la do mundo corrupto que a cerca. A crianga pequena como portadora de
uma natureza infantil, com estagios biologicos, com propriedades universais e capacidades
inerentes, considerada de forma descontextualizada de sua condi¢do infantil como denuncia
Prado (2008). A crianga como fator de suprimento do mercado de trabalho, para o qual ela
deve ser tratada de modo a satisfazer a demanda por mao de obra adequada e a instituicdo
infantil como um ambiente de cuidado alternativo, para que as mulheres possam trabalhar. E,
por fim, as criangas (no plural) como parte da sociedade, construtoras de conhecimentos,
identidades e culturas, pessoas unicas e complexas, para as quais as instituicdes educativas
deverdo ser organizadas de forma a desafia-las a construir seus saberes e culturas infantis
(PRADO 1999, FINCO 2007) de forma cooperativa com outras criancas e adultos.

Para tanto, recordemos como os estudos sobre as criancas foram modificando-se ao
longo do tempo®. Logo que comegou a se estudar e pensar sobre as criancas, tais estudos eram
baseados em investigacdes cientificas nos campos médico, da psicologia desenvolvimentista

ou da pedagogia, a crianca era vista de forma descontextualizada, ndo eram levados em conta

® N&o quero, com isso, dizer que uma linha de pensamento anula a outra, elas s&o coexistentes e influenciam
umas as outras, mas me referir ao surgimento de novas linhas de pesquisa e a crescente produgdo nas areas.
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0s contextos social, histérico e politico da sociedade em que as criangas estavam inseridas, na
busca por verdades e criangas universais.

A partir da década de 1990, essa concepcao de infancia comecou a ser problematizada,
algumas pesquisas no campo das Ciéncias Sociais voltaram-se as questdes infantis, a infancia
passou a ser considerada um fendmeno social, construida e constituida em suas relacoes
sociais em determinados contextos, influenciando e sendo influenciada pelas concepces e
mudancas da sociedade, fazendo parte, de fato, da sociedade, como cidaddos e cidadas de
direitos que sdo (SARMENTO, 1997).

Se refletirmos, com qual idade comegcamos a ser crianca e com qual deixamos de ser?
A primeira, muitas vezes, € mais simples de responder, come¢amos a ser crian¢a quando
nascemos’. Mas quando deixamos de ser crianca? Seriam os limites da infancia definidos
pelos documentos legais? Em que baseiam-se tais limites?

Segundo afirma Bob Franklin:

“A infancia ndo é uma experiéncia universal de qualquer duracdo fixa, mas é
diferentemente construida, exprimindo as diferencas individuais relativas a inserc¢do de

género, classe, etnia e histdria. Distintas culturas, bem como histérias individuais,
constroem diferentes mundos da infancia” (apud SARMENTO, 1997:16).

Ou seja, a concepgdo de infancia como categoria social é construida socialmente,
dentro de um contexto, possibilitando muitas e diversas infancias, construidas por e para
criancas. Assim sendo, as criangas devem ser consideradas como sujeitos plenos, capazes,
cidadaos, sendo reconhecidas pelo que sdo e nao pelo que poderdo vir a ser, 0 que “implica o
reconhecimento da capacidade de produgdo simbdlica por parte das criangas e a constitui¢do
das suas representacbes e crencas em sistemas organizados, isto é, em culturas”
(SARMENTO, 1997:24). Tais culturas ndo sdo baseadas em um universo infantil fechado,
mas sim consideradas como parte constituinte das mais plurais e diversas culturas,
influenciando e sendo influenciada por elas.

“A teoria do construcionismo social parte da premissa de que o mundo e nosso
conhecimento sdo construidos socialmente e que todos nds, como seres humanos,

somos participantes ativos desse processo, engajados no relacionamento com o outro
em uma realizacdo significativa” (MOSS, 2002:237).

’ Mas sera? Se antes mesmo de nascermos ja sofremos processos de feminilizagdo e masculinizacéo de nossos
corpos, s6 somos considerados criangas ao nascer? Fica o questionamento para futuras reflexes.
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Quando meninos e meninas sdo vistos como cidaddos de direitos, fazendo parte de
grupos sociais e capazes de construir em conjunto com 0s outros, e ndo apenas reproduzir
conhecimentos, identidades e culturas, sendo fortes, competentes, capazes de produzir teorias
interessantes e desafiadoras (MOSS, 2002), o espaco e 0 tempo educativos sdo pensados e
projetados para que, de fato, as criancas tenham a possibilidade, através das mais
diferenciadas experiéncias, de serem e se mostrarem como “ricas” e que possam ser
consideradas como tais pelas professoras, que precisam estar atentas, dispostas a ouvir,
observando as criangas e 0 que elas estdo a todo tempo nos evidenciando, que reflitam sobre
suas praticas, criem ambientes e situacfes desafiadores, que construam, junto com as criangas,
conhecimentos, saberes e culturas, ou seja, professoras e criangas como coconstrutores. Como
afirma Gunilla Dahlberg:

“Essa visdo da crianga como co-construtora implica uma visao do professor como co-
construtor da cultura e do conhecimento. Essa visdo significa uma responsabilidade
profissional dupla, que em parte refere-se a travar um didlogo e uma comunicagao
ativa com a crianga e colegas, e em parte a uma atitude reflexiva e investigadora, cujo

ponto de partida é o trabalho e o processo de aprendizagem, tanto da crianca como do
professor...” (DAHLBERG apud MOSS, 2002:247).

Tendo em vista a crianga como participante social ativa e coconstrutora do
conhecimento, desde 0 nascimento, e as relacfes de género como construcdo historico-social
de valores, normas, costumes e comportamentos distintos para homens e mulheres, qual a
estranheza em afirmar que os bebés constroem género? Para afirmar que séo, sim, capazes,
basta olha-los com mais atencdo, procurando reconhecer o que estdo mostrando com seus
corpos e linguagens (e ndo o que esperamos, ou deixamos de esperar dos meninos e meninas).
Relatarei o dia em que conheci os dois grupos de criancas:

Assim gue entrei no espaco educativo, conheci as educadoras e algumas criangas que
chegavam cedo a creche, me sentei em um banco aguardando o horario do lanche, pois a
maioria das criangas chegava um pouco antes ou durante esse horario. Tao logo sentei, vieram
duas meninas me conhecer, brincamos um pouco e elas foram embora. Apds o horéario do
lanche voltamos ao espacgo externo, sentei-me no mesmo banco e vieram duas meninas com
uma boneca Hello Kitty para brincarmos, fui convidada a participar da brincadeira que se
baseava em pegar a boneca, somente olha-la por alguns instantes e passa-la para a colega,
logo mais duas meninas chegaram. No meio da brincadeira, olhei para o lado e um menino

estava brincando com um labirinto de madeira, eu disse: “Nossa, que legal esse brinquedo!”
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Ele imediatamente colocou o brinquedo em meu colo e assim que comegamos a explorar o
brinquedo juntos, vieram mais dois meninos para brincar conosco.

Entretanto, 0s meninos que se aproximaram queriam o brinquedo para si, e sO
aceitavam dividi-lo comigo. Cada qual buscava tomar o brinquedo do colega através de tapas
e gritos, ndo ouvindo, desta vez, meus pedidos para tentarmos brincar juntos. Comecada a
confusdo, as meninas retiraram-se do espaco e um dos meninos, percebendo que seus gritos
incomodavam o0s colegas, intensificou-os até conseguir o brinquedo. Resolvido, de certa
forma, o confronto entre eles, 0 menino simplesmente deixou o brinquedo no chao e foi fazer
outra coisa.

Se considerarmos que o0s bebés ndo constroem género, ou que o fazem de modo
imperceptivel, o que explicaria a aproximacdo muito mais rapida das meninas comigo, uma
pesquisadora mulher, e a aproximagdo dos meninos somente apds uma abertura por minha
parte? N&o acredito que seja por acaso, por isso a importancia de se pesquisar género com
bebés, para elucidar o que os meninos e meninas estdo insistentemente nos mostrando e por
diversas vezes ndo vemos, ou ndo temos repertério formativo para responder as demandas que
as criangas nos apresentam.

O fato de as meninas escolherem uma pequena boneca e compartilharem passivamente
o0 brinquedo, enquanto 0s meninos optaram por um labirinto de madeira, ndo querendo brincar
juntos e de a brincadeira dos meninos se tornar cada vez mais agressiva, pois cada menino
queria o brinquedo para si, utilizando da forca e do grito para arranca-lo da méo do colega,
ndo é natural. Nem a escolha dos brinquedos, muito menos o rumo que a brincadeira foi
tomando s&@o neutros. Foi possivel notar como a agressividade é controlada nas meninas, ndo
somente na forma como brincavam, como também em seu afastamento do espaco da
brincadeira depois que os meninos comegaram a brigar, e permitida aos meninos. As meninas
eram permitidos, em contrapartida, os sentimentos de ternura e de delicadeza ao olhar a
boneca e conduzir a brincadeira, sentimentos negados ou controlados nos meninos.

N&o somente estas brincadeiras, como também os brinquedos envolvidos, estavam
carregadas de expectativas, simbologias e intengdes que os adultos colocam em meninos e
meninas (VIANNA e FINCO, 2010). O oferecimento de brinquedos diferenciados, assim
como o controle e a normatizacdo dos corpos, sentimentos e experiéncias vividos pelas
criancas em ambiente educativo coletivo, baseados nessas expectativas adultas, muitas vezes
fundamentadas em uma visdo dualista de masculino e feminino, contribuem para que as

criangas aprendam a se comportar, a preferir e a optar por brincadeiras e brinquedos preé-
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definidos como masculinos ou femininos. E isso j& pode ser observado entre criancas tdo
pequenas!

Além de uma visdo dualista na construgdo do género na infancia, o fato de nenhuma
professora ter interferido na brincadeira observada durante as agressfes entre 0s meninos
revela também uma visdo naturalista das escolhas dos meninos e das meninas, pois € dificil
notar as sutilezas ocorridas no dia a dia, que fazem meninos preferirem brinquedos de madeira
e meninas, bonecas. Mais do que aprender a preferir, meninos e meninas aprendem *“o que, a
guem e como tocar (ou, na maior parte das vezes, ndo tocar); fazendo com que tenham
algumas habilidades e nédo outras...” (LOURO, 1997:61, grifos da autora), por isso a
aproximacdo mais lenta e diferenciada dos meninos ap6s uma abertura da minha parte, em
oposicdo a maior seguranca das meninas para me conhecer e me convidar para uma

brincadeira.

5 - O género docente

No decorrer da observacdo das meninas e dos meninos, a questdo do género docente
tornou-se fundamental, pois criancas, professoras, familias e todas as pessoas que compdem o
quadro da creche estdo constantemente (re)construindo tais relagdes.

O fato de mulheres serem maioria no exercicio da profissdo de professora/educadora
infantil e a feminilizacdo da profissao de docente, através do relacionamento de caracteristicas
tradicionalmente tidas como femininas a profissdo, especialmente na Educacédo Infantil e nas
primeiras séries do Ensino Fundamental, sdo processos diferentes, mas que estdo o tempo
todo “conversando”, ocorrendo simultaneamente e se influenciando, fazendo parte da
construcdo do género das professoras e dos poucos professores. E possivel notar como s&o
processos distintos quando um homem exerce a profissdo e exigem-se dele ou buscam-se nele
qualidades tradicionalmente tidas como femininas, vistas como fundamentais para um bom
trabalho docente com criangas, comumente ligadas & maternidade e ao afeto (CARVALHO,
1999). Parece haver:

“ (...) uma legitimidade nas préticas exercidas pelas mulheres ratificadas pelo
argumento da feminilidade como caracteristicas inatas em face de seus antecedentes
como maes ou como “cuidadoras” de outras criangas no ambito doméstico ou mesmo
em experiéncias anteriores em instituicbes educativas para a infancia” (SAYAO,
2005:177).
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Apesar de ndo ter tido contato, em minha pesquisa de campo, com homens professores,
durante os encontros no grupo de estudos Pesquisa e Primeira Infancia: Linguagens e Culturas
Infantis discutimos as dificuldades dos homens no exercicio de profissdes ligadas a infancia
que exijam contato direto com as criancas. O fato de muitas vezes serem colocados para
realizar atividades em que nédo tivessem contato com as criangas, seja fazendo consertos ou
trabalhando na recepcdo das maes e dos pais, ou entdo, quando ndo havia outra saida para a
instituicdo, serem colocados para trabalhar em contato direto com as criancas, mas sendo
constantemente observados sob os olhares desconfiados dos colegas, dos pais e das maes.
Sayédo revela em sua pesquisa com professores homens de Educacdo Infantil que havia uma
concepcao de que o cuidado ndo poderia ser “aprendido” pelos homens, sendo considerado
como capacidade inata, 0 que enfatizava o desconhecimento, ou a negacdo, de que toda e
qualquer aprendizagem é socialmente construida. (2005)

Na Creche universitaria pesquisada, levando em consideracdo o numero de mulheres
que exerciam a docéncia e que o Unico homem da instituicdo que exercia trabalho pedagogico
ocupava um cargo maior na hierarquia institucional, o de coordenador pedagogico, podemos
ter indicios de que, de fato, os homens educadores sofrem diversas pressdes para exercerem
funcbes que demandem menos contato com as crian¢as. Buscando o porqué dos homens

acabarem ocupando outros cargos que ndo a docéncia, as principais conclusdes:

“(...) v@o no sentido de que os homens optam tardiamente pela carreira de magisteério,
muitas vezes tendo percorrido outras opgOes profissionais; tendem a sofrer maiores
pressdes tanto para assumir outras ocupac¢des, quanto no sentido da ascensdo na
carreira, quase sempre para deixar a sala de aula e ocupar cargos administrativos; e em
geral fazem planos para o futuro mais amplos que as mulheres, envolvendo mais
frequentemente atividades fora da sala de aula.” (CARVALHO, 1999:179)®

Considerando as caracteristicas tradicionalmente ligadas a feminilidade e valorizadas
nos ambientes educativos, como o afeto, o carinho, a delicadeza e outros, e o fato de as
mulheres serem preparadas, desde muito pequenas, como pude observar na pesquisa de
campo, para a maternidade e para o ambito doméstico (afinal, as brincadeiras permitidas e
esperadas das meninas remetiam ao cuidado com os filhos, com os maridos e com a casa),

foram diversos os fatores que influenciaram na predominancia das mulheres nesse setor

8 Apesar de a autora discutir o género da docéncia no Ensino Fundamental e néo na Educacéo Infantil, nestes
dois niveis de educagdo os motivos para os homens afastarem-se da docéncia parecem ser semelhantes.
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empregaticio e na forma como essa profissdo foi constituindo-se: sem prestigio, mal
remunerada e, muitas vezes, exercida por mulheres sem qualificacdo profissional suficiente.

A autora Marilia P. de Carvalho (1999), em sua busca por respostas aos
guestionamentos sobre o género docente e as mulheres na profissdo, focando as séries iniciais,
levanta uma andlise histdrica sobre a relagdo entre o cuidado e a feminizagdo da profissdo. A

discussao se fundamentou no fato de que:

“N&o apenas as relacdes entre 0s sexos deviam estar em foco, mas também as relages
entre adultos e criangas, numa abordagem que considerasse a subordinacdo das
mulheres, mas também o papel a elas reservado em relagéo as criancas e sua educacéo,
a partir de certas concepcdes de infancia e de necessidades educativas” (CARVALHO,
1999:49).

Calcado no senso comum, o cuidado geralmente estd associado a caracteristicas
femininas consideradas inatas, por isso, € desvalorizado no mercado de trabalho, como se as
mulheres ja nascessem com tais caracteristicas e ndo tivessem sido socializadas e
disciplinadas, em um processo intenso de normatizacdo, para adquiri-las. Por isso a
desvalorizacdo da profissdo, vista como natural a mulher, que sofre por serem colocadas em
segundo plano sua formacéo e qualificacao profissional.

E necesséario ressaltar que tanto mulheres professoras, quanto homens professores de
Educacgdo Infantil, apesar de possuirem a mesma profissdo, apresentam muitas diferencas,
sejam de etnia, classe social, idade, religido, etc., e devem ser considerados grupos
heterogéneos como sdo. Optei, neste trabalho, por observar as relaces de género e o que estas
implicam na realidade da creche, mas a heterogeneidade de tais grupos profissionais ndo pode
ser olvidada.

Se nas primeiras séries do Ensino Fundamental a questdo do cuidado ja foi
considerada de suma importancia (CARVALHO, 1999), nas creches ela é ainda mais central.
Tendo em mente o inicio das creches, as lutas femininas por um espaco em que as mulheres
pudessem dividir o cuidado de suas filhas e filhos durante o horario de trabalho e o carater
assistencialista que tal espagco ocupava, a proximidade entre o papel das profissionais de tais

instituicOes e o da familia ainda deixa marcas nesses ambientes, porém:

“ (...) 0 bindmio cuidar e educar ndo é maternagem, ensino, trabalho doméstico ou
puericultura. Nao é trabalho doméstico, porque ndo se realiza no ambiente de uma
casa, num contexto familiar. Tampouco pode-se considerar maternagem, porque este
conceito pode trazer a diade mée-filho, “reforcando-se o papel de ‘segunda mée’ da
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monitora e/ou da professora” (BUFALO, 1997: 102). N&o é puericultura, pois ndo se
liga as préticas médico-higienistas e as praticas hospitalares de enfermagem” (WADA,
2003:61).

N&o é a toa que as professoras lutam para desvencilharem-se de nomeagdes como
“tia”, que nos remetem a familia, reforcando a ideia da creche como complementar a ela, e
ndo substituta, sendo a creche opcional & familia, dever do Estado e direito das criangas de 0 a
3 anos. Durante a pesquisa de campo, no horario de acolhimento das criancas pela manhd,
uma das mées, ao tentar acalmar sua filha Aline® para poder ir embora, diz “Filha, me d& um
beijo e vai com a mama”, se referindo a professora Dora, que prontamente responde “Com a
Dora” e assim que a mée deixa o0 espaco Dora diz para mim “J& tentamos conversar com ela,
para ndo chamar a gente de mama e sim professora, ou pelo nome, mas é dificil.”

Tais lutas ndo se referem somente a nomeacdo, mas sim ao fato de que as professoras
sdo profissionais e assim devem ser qualificadas. O cuidado e a educacdo, assim como o
corpo e a mente, ndo podem ser dissociados nessas instituicGes e, por isso, € necessario
formacéo profissional adequada, e ndo apenas ter como base qualidades pessoais (sejam elas
tidas como femininas ou masculinas) como principais ou fundamentais para um bom
desempenho profissional.

Segundo Wada “ndo sdo os conhecimentos ditos femininos, naturais, o gostar de
criangas e a vocacdo” que qualificam as préaticas das professoras, mas a busca de novos
conhecimentos que superem um trabalho assistencialista, apontando para o inicio de uma
profissionalizacdo e de uma intencionalidade educativa” (2003:57). N&o pretendo com isso
afirmar que as praticas ligadas aos sentimentos e afetos sejam inferiores a formacéo
profissional, mas alegar que elas sozinhas ndo séo suficientes, pois a entrada nesse campo de
trabalho exige mobilizag&o de muitos conhecimentos.

Segundo Faria, o Centro de Educacéo Infantil:

“Sendo instituicdo educacional complementar a familia, cabe agora destacar o espaco
dos adultos. Pais, maes, outros (as) responsaveis pelos pequenos, funcionarios e
funcionarias, diretoras, supervisoras, etc., professoras (e seus mais diferentes nomes
para a funcdo de contato direto com as criancas), todos estdo conhecendo a crianca,
aprendendo a entendé-la (alfabetizando-se nas diferentes 99 linguagens, além da
racional/verbal). Se este € um espaco onde os adultos podem conhecer as criangas, 0
adulto que trabalha direta e indiretamente com elas precisa ser um profissional, e, para

% Todos os nomes aqui empregados foram modificados a fim de preservar a identidade dos e das participantes
desta pesquisa.
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tal, precisa aprender esta profissdo de professora de crianga pequena: professora de
creche, professora de pré-escola” (2007:77).

Assim, para aprender a profissdo de professora (ou professor) de Educacdo Infantil é
necessario ter formacéo docente, tanto inicial, quanto continuada. A falta destas, em relacao a
construcdo do género, contribui para a manutencdo dos estereGtipos em suas praticas
pedagdgicas, podendo ocorrer 0 uso de uma pedagogia sexista e dualista, que restringe as
experiéncias infantis, mas que é passivel de transgressoes.

Durante as observagdes de campo, pude ter contato com o Projeto Politico Pedagogico
da creche, que traz temas fundamentais & creche como a concepgéo de crianca, concepcao de
Educacdo Infantil, o brincar, os espagos e ambientes, planejamento, formacdo “dos
educadores”, dentre outros. As questdes de género, seja entre as criangas ou entre as criangas
e professoras, ndo sdo abordadas no documento, o que pode implicar em praticas pouco

fundamentadas em relacéo a construcao de género na creche.

6 - *“Cecitem pipi?”: transgressdes de meninas, meninos e professoras.

“Antes, para 0 Max, tudo era muito simples. Primeira coisa:
havia o pessoal Com-pipi. Segunda coisa: havia o pessoal Sem-pipi.
Terceira coisa: 0 pessoal Com-pipi era mais forte do que o pessoal
Sem-pipi. Légico! Eles tinham pipi, ndo é mesmo?” (LENAIN,
2004:5).

O titulo deste capitulo € inspirado no livro da literatura infantil que conta a histéria de
como, para 0 garoto Max, as pessoas eram bem faceis de serem definidas: os Com-pipi,
fortes, que brincavam de lutinhas, futebol, subiam em arvores e andavam de bicicleta e os
Sem-pipi, que desenhavam florzinhas mimosas e brincavam de boneca. Max era feliz por
saber que tinha pipi e azar das meninas que ndo tinham. Até que um dia chega a turma da
escola a garota Ceci e logo de inicio ja desenha um mamute, participa de todas as brincadeiras
dos Com-pipi e ainda ganha deles! Max ndo consegue entender e fica se perguntando: Qual €
dessa garota? As coisas acabam se tornando complicadas de serem divididas para Max e ele,
entdo, decide investigar porque Ceci era uma garota diferente, afinal ela s6 podia ser uma
Sem-pipi com pipi. Max comeca a procurar provas de que Ceci tem pipi e passa a espiona-la o
tempo todo, mas ndo vé nada. Até que, no verdo, eles se encontram em um acampamento e

decidem ir nadar na praia, estavam com tanta vontade de ir para 0 mar que esquecem as
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roupas de banho. Max sugere a Ceci, que prontamente aceita: Por que a gente ndo toma
banho nu? Quando ja estdo sem roupa, Max olha espantado e pergunta a Ceci se ela ndo tem
pipi e ela responde: Ué! Nao, eu tenho perereca!, e mergulha no mar. Max comeca a ver 0
mundo de outra forma, pois ndo faltava nada as meninas. Havia os Com-pipi e as Com-
perereca.

Assim como para Max, para n6s € muito facil classificar coisas como masculino ou
feminino, mesmo que estas ndo tenham género, como lua/sol, rosa/azul, redondo/retilineo,
caracteristicas, instituicbes sociais e objetos. De fato, sofremos um intenso processo de
socializacdo para que nos adaptemos as expectativas postas a nds: meninos fortes, corajosos,
inteligentes, que devem ser socializados para vida publica, e meninas frageis, sentimentais,
dedicadas, que devem ser socializadas para a vida particular.

Tais processos de feminilizagdo ou masculinizacdo pelo qual nossos corpos passam
ocorrem incessantemente, através de diversas instituicGes sociais, como a familia, instituicdo
educacional e os proprios grupos sociais, e sao resultado e responsaveis pelo que é ser mulher
ou homem em nossa sociedade, no contexto em que estamos inseridos, podendo ou néo
construir assim um modelo singular e univoco de masculinidade e feminilidade.

Porém, mesmo com todos os esforgos para que 0s corpos das criangas correspondam
as expectativas adultas, sempre existe uma Ceci entre nds, que nos retira do lugar de
seguranca sobre as relagdes de género e nos leva a questiona-las, “a estranheza € o primeiro
sentimento que as criangas transgressoras provocam nas professoras. Tal estranheza deriva da
exposicdo do que todos esperavam que se mantivesse oculto e restrito. A crianga transgressora
desafia as normas pressupostas e coloca-as em discussdo.” (VIANNA e FINCO, 2009:279).

Durante minhas observacdes de campo pude, por diversas vezes, observar como as
preferéncias, brincadeiras e atitudes dos meninos e das meninas iam de acordo com 0s
padrdes estabelecidos socialmente para eles. Mas pude observar que eles também os
transgridem, o que nos faz questionar a dualidade e oposi¢do construida entre masculinidades
e feminilidades.

Na creche, essas transgressdes ocorriam de forma diferenciada, até mesmo mais sutil
do que com as criangas mais velhas pesquisadas por Finco (2010), as meninas ndo escolhiam
ténis de dinossauro ou ndo usavam a roupa de odalisca e 0s meninos ndo queriam usar vestido
de noiva. Durante as observacdes, pude perceber como as criangas que ndo aceitavam de

forma mais passiva, ou menos ativa, a tentativa de normatizacdo de seus corpos eram por
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diversas vezes taxadas, ndo sO pelas professoras como também pelos pais e pelas mées de
outras criangas da turma.

Logo no primeiro dia percebi o alerta vermelho quando Clara chegava, todas as
professoras ficavam de olho para ver qual confusdo iria arrumar. Ela era bem agitada e
conseguia o que queria pela forga, ndo importava quem tivesse de enfrentar. Fazia parte do
G3, mas se quisesse brincar em algum lugar ou brinquedo ocupado por uma crianga mais
velha (fosse menina ou menino) ndo media esforgos para alcangar seus objetivos. Por diversas
vezes ouvi as professoras comentarem como ela era agressiva, mas o fato que me chamou a
atencdo foi que o pai, ao leva-la a creche, em uma conversa informal com outro pai, disse:

- Eu ndo sei mais o que fago com a Clara. Sempre reclamam de como ela € agressiva,
eu ja tentei conversar, fico até com vergonha quando tenho que trazé- la aqui.

O ocorrido levantou a questdo de que os esfor¢os para normatizar os corpos infantis
vém de diversas fontes sociais, através de multiplos mecanismos, sejam eles discretos ou néo.
O fato de o pai estar envergonhado pelo comportamento da filha, que pée em xeque o fato de
agressividade e forca serem caracteristicas exclusivamente masculinas, mostra como as
criangas que transgridem podem ser vistas como um caso isolado, algo que fugiu do controle
e necessita reparagdo, “as transgressoes que se apresentam, por mais numerosas que sejam,
sdo consideradas excecOes, e assim 0 preconceito ndo chega sequer a ser arranhado”
(VIANNA e FINCO, 2009:273)

Mariana, uma menina também agitada e forte, foi alvo da reclamacdo do pai de Luisa
que pediu que as professoras prestassem mais atencdo e tomassem atitudes, ja que ele a
julgava como agressiva demais, 0 que prejudicava sua filha e as outras criangas, por mais que
sua filha também utilizasse da forga, por inUmeras vezes, para alcancar o almejado: o balango,
a cama da casinha ou qualquer outro brinquedo e espago. Apesar de a professora Dora
defender Mariana para o pai de Luisa, a questdo sobre o maior controle da agressividade para
as meninas, em relacdo aos meninos, ndo foi tocada, pelo menos nos momentos em que pude
observar, e este controle continuou sendo realizado incansavelmente sobre essas meninas.

N&o sé as meninas transgridem as relacbes de género, como 0s meninos também o
fazem. Fabricio sempre levava um brinquedo de casa para a creche, quase sempre um ledo, e
ndo desgrudava dele durante todo o dia. Se algo acontecesse aos seus brinquedos, ou a ele
mesmo, e ficassem sujos ou desorganizados, seja por que tinha caido comida, tinta ou areia,
Fabricio chorava, até que uma das professoras o atendesse e limpasse e organizasse seu

brinquedo ou suas roupas. Tradicionalmente, o zelo com objetos, roupas e preocupagfes com
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a limpeza estdo ligados as caracteristicas femininas, que nos remetem ao cuidado com 0s
outros, consigo mesmo e com a casa. Mas Fabricio rompe com essa posicao, demonstrando
gue 0s meninos ndo necessariamente sdao desleixados, desorganizados ou indiferentes a estas
questoes.

O proprio brinquedo adotado por Fabricio, um ledo, ndo é neutro. Esta carregado de
simbologias as quais as criangas ndo sdo indiferentes, uma vez que sdo compartilhadas na
sociedade e internacionalmente veiculadas pela producédo cultural para as criangas, como € o
caso do Rei Ledo, personagem de filmes, desenhos e brinquedos da Disney. Mais do que isso,
o0 ledo pode estar ligado a forca, poder e protecdo, elementos importantes para Fabricio nas
relacBes que estabelecia na creche.

Para que de fato consigamos enfrentar e superar as desigualdades estabelecidas entre
as relagdes de género na Educacdo Infantil, € necessario que haja formagéo docente e que se
discuta tal questdo no @mbito institucional, para que possamos, afinal, como Max, questionar

nossos valores é necessario:

“ (...) sensibilidade que supde informagdo, conhecimento e também desejo e
disposicao politica. As desigualdades s6 poderdo ser percebidas — e desestabilizadas e
subvertidas — na medida em que estivermos atentas/os para suas formas de producéo e
reproducdo. Isso implica operar com base nas proprias experiéncias pessoais e
coletivas, mas também, necessariamente, operar com apoio nas analises e construcdes
tedricas que estdo sendo realizadas” (LOURO, 1997:121).

Portanto, a informagdo, o conhecimento e as disposi¢des politicas sdo fundamentais
para a superagdo de uma pedagogia sexista.

Pude observar as transgressdes ndo somente entre 0S meninos e as meninas, mas entre
as professoras que organizaram ambientes e propostas que superavam as divisdes entre
masculino e feminino e proporcionaram as criangas experiéncias diferenciadas.

Usualmente, quando chegavamos a creche, as professoras separavam brinquedos para
disponibilizar as criancas para seu acolhimento. Num primeiro momento, julguei ser essa
escolha de brinquedos feita indiscriminadamente pelas professoras. Porém, com o olhar mais
atento, percebi que eram sempre separados dois tipos de brinquedos, de um lado os
tradicionalmente masculinos (como dinossauros, animais ou brinquedos de construcao) e de
outro os tradicionalmente femininos (bonecas e utensilios de cozinha). Talvez as professoras
separassem os brinquedos de forma inconsciente, mas ndao neutra, pois esta separacdo sempre

se baseava na diviséo por sexo.
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Em um dia chuvoso, quando ndo podiamos brincar no espaco externo, as professoras
montaram uma casa para a chegada das criangas, com cozinha, sofa e cama. Neste dia, a Unica
brincadeira disponibilizada foi a casinha. Os meninos, coincidentemente, chegaram antes das
meninas, ja havia quatro meninos brincando na casinha quando a primeira menina dos grupos
chegou, o fato de os meninos terem chegado primeiro pode ter sido fator decisivo para
possibilitar que tomassem posse da brincadeira. Eles cozinhavam, lavavam e arrumavam a
casa, n0s éramos recebidas, comiamos e esperdvamos no sofd. Como néo podia brincar de
cozinhar e arrumar a casa, pois 0S meninos ja realizavam todas as “tarefas” e as meninas
apenas esperavam, Lara decidiu pegar uma almofada que fazia parte do sofa para fazer outra
coisa. Assim que Enrico viu, foi tomar de volta a almofada do sofa, eles a disputaram pela

forca por um momento, mas como ninguém conseguiu tomar a almofada do outro, Enrico

disse:

- Essa é azul, é de menino, me da.

A professora, ao ver a disputa, disse:

- Essa almofada néo é de ninguém, é do braco do sofa. E colocou a almofada de volta
ao sofé.

Foi interessante notar como a proposta da casinha, tida como feminina, foi aceita sem
restricdes pelos meninos, e eles ate se apropriaram de tal espacgo, por terem chegado antes das
meninas, considerando-as visitas em sua casinha. Tendo em mente que os brinquedos séo
carregados de simbologias e expectativas ligadas aos sexos, este momento proposto pela
professora pode ser considerado um momento importante “para se construir uma relagdo néo-
hierarquica, uma relacdo de respeito entre os géneros. Deste modo a professora tem papel
fundamental para que essas relacdes possam acontecer de forma livre, sem cobrancgas quanto a
um papel sexual pré-determinado.” (FINCO, 2003:95)

A acéo da professora frente ao impasse da almofada azul, mesmo nédo reforgcando a
dualidade entre masculino e feminino, deixa de trazer a tona a discussdao com as criangas
sobre essa relacdo, buscando uma solucdo neutra para o problema e permitindo que a
dualidade e a divisdo sexista de cores permanecam intactas para Enrico, afinal, apesar de
nenhum dos dois ter ficado com a almofada, seu argumento de que a almofada deveria ser
dele devido a cor ndo foi refutado pela professora.

Como o final de minhas observacbes deu-se no més de junho, as professoras
propunham brincadeiras, dancas e contacdo de histérias ligadas a festa junina. A cada quinze

dias as criancas tinham a oportunidade de participar de atividades propostas por uma
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professora diferente das responsaveis pela turma, com um grupo de criangas mais velhas, da
pré-escola. Observei a jornada educativa do grupo com meninos e meninas de 1 anoa 1 ano e
11 meses nesta experiéncia. Foi contada uma histéria sobre o inicio das comemoragdes
juninas, com personagens feitos de espiga de milho e depois proposto que féssemos dangar no
ambiente externo. Assim que saimos, a professora comecou a distribuir, indiscriminadamente,
saias para que meninos e meninas pudessem dancar musicas tradicionais de festa junina. Bia e
Lucas, da creche, ndo quiseram colocar a saia e trés meninos do grupo de criancas mais velhas
também se recusaram a colocar a saia para dancar.

O que significa que as questdes que envolvem a construgdo do género na infancia ndo
possuem uma obviedade definida a principio, nem védo ao encontro daquela dita e construida
na sociedade entre mulheres e homens. Talvez, para as criangas mais velhas, os estereotipos
de género ja tenham sido mais incorporados, por isso um ndmero maior de meninos, e apenas
eles, ndo quiseram usar as saias, enquanto para as criangas pequenininhas 0s esteredtipos
estejam menos incorporados, pois uma menina se recusou a por a saia. Tanto para as criangas
mais velhas quanto para as pequenininhas, entre meninos e meninas, a escolha entre usar ou
n&o a saia foi respeitada pela professora, e todas participaram das dancgas da mesma forma.

Tal experiéncia fez-me refletir sobre como as préticas de normatizacéo dos corpos séo
realizadas a todo tempo, a medida que vamos crescendo incorporamos cada vez mais essas
divisbes sexistas. Porem, mesmo sofrendo com diversas formas de opressdao para que
correspondam as expectativas postas sobre si “meninos e meninas ainda exercitam
habilidades mais amplas, experimentam, inventam e criam, nos lembrando que o0 modo como
estdo sendo educados pode contribuir para limitar suas iniciativas e suas aspiracfes, mas
também para se tornarem mais completos.” (VINNA e FINCO, 2009:280)

Apesar de ter visto as transgressdes das professoras em relacdo ao género ainda ha
muita coisa a ser feita para que as teorias e praticas pedagdgicas distanciem-se das formas de
dominacdo hegemonicas de nossa sociedade e das formas vistas como opostas e Unicas de
masculinidades e feminilidades, proporcionando as criangas as mais diversas experiéncias e
brincadeiras, buscando romper com essa dualidade imposta.

Professoras, meninas e meninos revelam, na medida em que transgridem o que é pré-
determinado para cada género, que o0 espaco da creche pode ser propicio para a construcao de
praticas e valores ndo-sexistas. Basta que sejamos capazes de olhar significativamente para
tais comportamentos que fogem do esperado, percebendo como sdo transitérias e passiveis de

transformacoes as relagdes de género construidas entre os sujeitos, o que constitui uma das
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formas mais eficientes de se produzir conhecimentos novos (LOURO, 1997) — assim, o que

estamos aprendendo sobre as relacdes de género com as criangcas bem pequenas na creche?

7 - Consideracdes Finais

Desde o nascimento sdo feitas projecdes dos nossos desejos nas criangas , expectativas
sobre o futuro e previsdes. Porém, cada nascimento abarca o novo, algo que ainda
desconhecemos. N&o sabemos exatamente o que querem o0s bebés ou do que necessitam, por
iss0, ndo é possivel que convertamos as criangas em “uma determinada ideia da vida humana,
da convivéncia humana ou do progresso humano, que a educacéo, a partir da infancia, deveria
tratar de realizar”, mas sim que tenhamos em vista que “a infancia nunca é o que sabemos (€ o
outro dos nossos saberes), mas, por outro lado, é a portadora de uma verdade a qual devemos
nos colocar a disposicao de escutar” (LAROSSA, 2003:186,188).

Sendo assim, a pesquisa buscou, pela observagdo da jornada educativa, investigar o
gue meninas e meninos pequenininhos e as professoras tém a dizer, através de suas falas e
siléncios, gestos e movimentos, olhares, sorrisos, choros, etc., como séo formadas as relagdes
de género na Educacdo Infantil, considerando-as construcGes sociais estabelecidas de acordo
com padrées de conduta, valores e habilidades especificas para cada sexo, nas quais as
criancas vao sendo inseridas e que as professoras tendem a valorizar e regularizar, no sentido
de normalizar e controlar as expressdes corporais tradicionalmente ligadas aos sexos.

O processo de investigacdo, no desafio de observar a jornada educativa da creche/pré-
escola, buscou ir além da concepgdo de infancia calcada no vir-a-ser (MOSS, 2002) adulto e
considerar as criangas como sujeitos sociais completos, com suas especificidades, e procurou
discutir o que as criancas tém as nos mostrar e explicitar sobre as relacbes de género
construidas em um ambiente educativo coletivo localizado na universidade.

Pude observar, por diversas vezes, formas de normatizagdo e controle dos corpos de
meninos e meninas usadas para que atendessem as expectativas construidas socialmente sobre
feminilidades e masculinidades que, muitas vezes, ocorriam de forma bastante sutil e, até
mesmo, aparentemente inconsciente por parte das professoras, porém, bastante eficazes. Esse
processo utiliza diversos aparatos instrumentais e institucionais para garantir que marcas
distintas sejam inscritas nos corpos de meninos e meninas, COMO mMecanismos repressivos ou
como projecdo de um discurso socializador que impGe as criangas uma imagem estigmatizada

do que é ser menina e menino (FINCO, 2007).
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Considerando os corpos como lugar de inscrigdo da cultura, registro de marcas e
lugares sociais ocupados, 0s corpos e as gestualidades sdo objetos de intervencdo do poder e
“estdo subordinados a uma pedagogia dos gestos, que esbogam imagens que devem ser
internalizadas em posi¢des e comportamentos: ‘educacéo corporal’” (FINCO, 2007:99). Por
conta disso, ndo foi raro ver uma menina pequenininha ninando a boneca com cuidado, como
em minha primeira brincadeira com as meninas em que olhdvamos e/ou acaricidvamos a
Hello Kitty, enquanto, entre 0s meninos pequenininhos, as brincadeiras davam-se de forma
mais agressiva e expansiva (dimensdes humanas de homens e mulheres).

Esses comportamentos ndo sdo naturais, nem bioldgicos, mas construidos socialmente
dia a dia, em falas, elogios a beleza e elegancia das meninas e a forca e coragem dos meninos;
em gestos, oferecendo a boneca para as meninas acalantarem, permitindo que 0s meninos
brinqguem de forma mais agressiva; por olhares, de reprovagdo/aprovagdo de acordo com a
expectativa sobre as criangas; entre outras formas de controle e de didatizac&o dos gestos.

De forma bastante sutil, mais do que aquela apresentada por Finco (2010) entre
criancas pré-escolares, a creche pesquisada revelou formas de conservacédo e reproducdo dos
valores sexistas, como o oferecimento de bonecas para as meninas e de joguinhos de madeira
para 0s meninos, a escolha de brinquedos considerados “neutros” para a recepgdo das
criancas, além da organizacdo dos tempos e espacos com a selecdo e disponibilidade de
brinquedos e materialidades para meninos e meninas, juntos, separados, misturados, em
pequenos e em grandes grupos, de forma livre, dirigida, solitaria, em lugares fechados e em
espacgos ao ar livre, com as mesmas turmas de criangas ou com as criangas maiores e suas
professoras.

Os brinquedos possuem um enredo social carregado de significados, expectativas e
intencionalidades fundamentais na construcdo da corporeidade de meninas e meninos. Tais
objetos carregam mensagens sobre 0s comportamentos, as posturas, “as verdades” e saberes
sobre masculinidades e feminilidades, usualmente tidas como hegemoénicas (FINCO, 2007).

A ndo explicitacdo das relacbes de género como um dos fundamentos do Projeto
Politico Pedagdgico da creche pesquisada - apesar de o projeto trazer discussdes fundamentais
como a concepcao de crianga como individuo Unico, que possui uma historia de vida e uma
forma particular de se relacionar com o0 mundo, curiosa, pensante e que produz conhecimentos
e culturas - pode revelar como esta tematica vem sendo pouco discutida, também para além da

propria creche.
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Apesar dos diversos esfor¢os de normatizacao e controle dos corpos das meninas e dos
meninos foi possivel observar formas de resisténcia por parte delas e deles ao que era imposto
ou esperado socialmente. Alguns dos episddios observados e analisados explicitam como
meninas, meninos e professoras, por diversas vezes, transgridem tais relacdes, indo além dos
limites pré-determinados.

Tais episodios revelam como as relagfes desiguais entre meninos € meninas ndo sao
definidas pelo 6rgdo sexual com que nascem, mas sim pela forma como vemos e
consideramos nossos sexos, feminilidades e masculinidades. Trazer e elevar as “vozes” de
criangas tdo pequenas significa, entdo, pensar praticas educativas que ndo sejam baseadas na
dualidade feminino/masculino, mas na sua complementaridade, para que meninos e meninas
possam ser agressivas(os), carinhosas(os), agitadas(os), cuidadosas(os), sentimentais e tantas
outras dimensdes humanas que vém sendo negadas e permitidas de acordo com essa
expectativa social desigual.

A pesquisa também revelou que préaticas educativas ndo baseadas em masculinidades e
feminilidades hegeménicas, mesmo ocorrendo em episodios pontuais ndo difundidos nem
discutidos em tal ambiente, podem contribuir para que, cada vez mais, professores, meninas e
meninos transgridam e rompam com 0s costumes, as regras, as normas e os valores de cultura
impostos e excludentes, abrindo brechas que permitam a eles exercitar suas vontades,
experimentar, inventar e criar, ampliando suas potencialidades, ensinando novas formas de ser
menino, de ser menina e de ser professor na construcdo de uma Pedagogia da Educacéo

Infantil ndo sexista.
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